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in loc de felicitari!?

E datind veche — incd din timpuri — de cind abea
se mai stie, cd la foceputul anului sa se spupna [elicitiri.
Si aceasta se faced la loate popoarele si In toate clasele,
dupd cum se fnlAmpia si in zilele care {raim.

| Nu se intreabd nime, daca are voe buni ori rea;
i dacd e fericit, ori nefericit cel carui i-se adreseazad felici-
L tarea, acesta e obiceiul §i numai are nimic de a face,
' trebue si ne supunem... i dupace aceslea a trecut —
oameniti vrand-nevrand sa cugetd la viitor — la anul, dorit
cu bine, cd ce o se aduca? Mintea omeneascd n'a ajuns
pand la acel nivel de perfeclie, ca sd stie spune inainte, ca
ce are sji i-se inldmple, ci are sid astepte ce-1 va aduce
timpul ... .

Unii indivizi, cari vreau si stipineascd (?) legile na-
turei, gi-au 1insusit rolul de prezicatori, allii cu forfa isi
impun vointa, sus{indnd- tare, cd numai asa are sa f[ie, si
dupd aceasta inpunere croesc regulele cari si sileascd si
pe altii si facd ceiace nu se poale.

Din mulfimea de indivizi, care-si duc traiul de pe o
zi pe alta, multi vor fi, cari intra adevar se bucura de fe-
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licitarile de anul nou 3i patrunsi de sim{eminte plicute se
vor cugetd ca bucurie la cursul anului, care poate si le
aduoca indestulire si mulfamire.

Oare noi, invatatorii, si in special noi cei confesionali,
avem motive de a ne cugetd la bucur.ile viitoralui ? Po-
zitia noastlrd — care in inpregiurarile actuale e atat de grea
mai ingddue-ne s ne mai gindim la bucurii ? Cine se mai
poate laudid cd i merge bine, cind poarta dupd cap po-
veri aldt de grele, cart in tot momentul amenintd si ne
repund, si ne sdrobeasca. Ei vezi, dar purtarea greutitii
e resplatitd bine — asa se zice — numai si fi harnic, s'o
poti purtd . .!

Cine e insa acel om, care si poarte greulafi peste pn-
terea lui? Dacd se si afli, acela, ori se frange si apoi se
prapddesle, orl simuleazd — inseldnd lumea — c& face toate
ca usurin{d gi cu frunte senini; pania cind de fapt no
face mimic. ..

Presupun, ci aluziunea va fi intileaga de toli frafii de
suferinte. - .

In inpregiurarile grele, in cari traim, vieala care o ducem,
numat noi invatatorii, cari pana acum n’au fost ingenunchiati
de tot — o stim cdt e de nesuferitd, ba chiar insuportabila
st nime nu ne poale ajuld... si ne fie mai usor. Un
gemel de durere — iniabusit ese din safletal tuturor chiar
gi dintr'al celor mai nepasitori, cdci durerea e mare, si
nu se poate ascunde, avind omul si se lupte cu constiinta.
— Te apleci ? Ori de nu, ai se pleci! lar linistit na poti
fi nici fatr'un caz, cici constiinta nu te lasd, latd dar, ce
problema grea de rezolvat e pusa inainte. Si cine va des-
lega-o P!

In aceste zile, ce fel de urari si ne slrigtm? Cum
sd ne felicitim ? ... D-zeu e bun. Si-l rugam, si ne in-
tareasca inimile, ca si pulem suportd greul in pace, doar
anul ce vine va i mai user. P T
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Pdreri despre educatiune;
greselile ce se fac in practica aceleia si indreptarea lor*).

O lucrare rationald se deosebeste de altfel de lucrare prin
aceea, ci avind in vedere scopul anumit, fine cont de natura lu-
crurifor, incat ori-ce desfisurare mai departe a sa e un pas sigur
intru realizarea scopului. Arta, sau desnoddméantul, dacd pot si-i
zic asa, constd in a sti merge pe calea naturii — calea posibi-
lului, dati si determinati. de natura lucrurilor — citrd scop. Ceea
ce cu alte cuvinte insemneaza, cd greutatea propriu zisd este nu
sd executi, ci sd gtii cum sd executi., De aceea, cu cat sunt mai
multe de avut in vedere, adecd cu cit sunt mai numdroase lucru-
rite a cdror fire trebuie sd o cunoagtem, pentru ca s3 ne
putem realizd scopul, cu atat lucrarea noastrd va fi mai compli-
catd, mai grea. .

In viatd insd ne obvin si lucrdri de acelea, grele si compli-
cate, cari implici cunoasterea atitor lucruri, incat aceastd cuno-
stintd e peste putinfele unui singur om, ba trebuie sd treacd timp
indelungat panad cind prin colaborarea tuturor cefor chemati se
poate ajunge la deplind luming, la cunostinfa cerutd, pentru a se
puted inainta spre scop. Atari lucrdri mari, noi ne-am obicinuit a
le numi opere, intre cari natural si se numere $i cea a educa-
tiunei,

Tot rafiunii apartine, ca atunci, cdnd lucrarea noastrd pre-
tinde o cunostin{d atat de vastd, aceastd cunostinid pururea si fie
reazumatd, stoarsd cum am zice, in esenfa ei. Esenfa e de lipsd
pentru ori cine, care practici lucrarea-aceasta grea; e de lipsi,
-pentrucd ii va fi -aceluia adevdratul far, care si-1 lumineze in
drumul cel natural, posibil pentru scopul lucrdrii. Se infelege, cu
cat acest far.va fi mai perfect, cu atit mai bine va putea lumina
drumul, incit omul e ferit de a apuca cdi strdmbe si piezige.
Forma in care lumineazi acest far e cea a principiilor. Pe urmele
principiilor, activitatea omului se scurge ca $i.pe un canal; na-
tural deci, ¢4 pentrn ca sid succeadd lucrarea noastrd, canalul

*) Disertalie cetiti In adunarea generalf a »Reuniunei tnv.c {inutd la
M.-Radna. (Adnex. M.) ’
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trebuie brizdat pe calea cea adevdratid, naturald si posibild. De
unde e evident, cd se tine de a noastrd datorinid de a cerceta spre a
cunoaste adevdrata valoare, temeinicia principiului, in urma ciruia
se scurge activitatea noastrd; cici numai cunoscandu-se valoarea
aceluia, actiunea pentru ridicarea acestei valori va puted avea im
pulsionarea recerutd. lar acest fel de lucrare se face astfel, cd vom
cuta s vedem in ce mdsurd sunt vadite adevérurile, in baza
cérora e stabilit principiul; s8 vedem, dacd acelea au fost deplin
luminate atunci la stabilirea principiului, ori au fost scoase la
lumind numai citeva par{i din acelea. ~

Avand acestea, mai mult ca punct de orientare pentru ince-
perea lucrdrii noastre de fald, sd cercdm o cufundare in addncul
necunoscut ce mereu ne ste inainte sub numirea de problema
“educatiunii, cu bunul gind de a scoate din acela la suprafati
ceva spre folosul nostru.

Stiut e, cd scopul suprem al educafiunii, scopul ideal, ca
si zicem asa, al aceleia e de a-l face fericit pe fiecare om pe
acest pdmént; ceea ce trebuie sd se infeleagd asa, cd pe fiecare

sd-l facd a cunoaste 51 a veded lamurit, care e rolul sdu pe acest -

pimant i care-i calea pe care si-gi poatd face acel rol; ba si
mai mult: s3-l indrume, si-l porneascd pe acea cale. Pentruci
ori cum vom judecd, ori cum vom lud lucrurile, totus la urma
urmelor vom ajunge la acea convingere, cd adevdrata fericire pe
padmant constd in indeplinirea cu succes a rolului. Cici toate ne-
intelegerile, toate relele, provin tot numai de acolo, ca omul, din
cauza nestiinfei, nu poate merge drept pe cale, ci abitindu-se in
dreapta si in stanga, scapd cu atdtea sfortdri dintr'o incurcaturi,
spre a cddead intralta. Deci scopul educafiunei fiind acesta, pro-

blema ei va fi, ca opera sau lucrarea educat.vid cum si fie pusi.

pe calea care duce la acest scop.

Din capul locului, adecd din insus felul cum este -ardtat scopul
educaliunii, se poate veded, cd act nu e vorbd de o simpld edu-
catiune, din infelesul vulgar, care, dacd nu voim sd o timbrim cu
numirea ordinard de .dresare” apoi nu poate fi privitd mai mult
decat o educatiune in starea ei primitivd, ¢i cd aci e vorba de o
educatiune ce-si are bdzele sale mai solide si {frainice - decat de-
datea sau obicinuirea, anume cuostingn addncd $i clard o vielit
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sf peste tol a firii omenesti. Intr'adevdr, pand azi avem educatia
si instructia ca doud lucrdri cu totul deosebite de olaltd, fiecare
cu scopul siu deosebit si fiecare cu mijloacele sale, neavind
nimic a face ale nneia cu ale celeialaite. Una isi are de scop
cultura inimei §i astfel nu va sd meargd pe acelas drum cu ceea-
laltd, al carei scop e diferit de al sdu, anume cultura minfii. Dar
vai, scump trebuie si plitim aceastd gresald, aceastd abatere dela
calea adevdrului! CAci oare intradevir, cultura mintii si cea a
inimei, s fie ele dous lucruri atit de osebite de olalt, incat una
s nu aibd nimic a face cu cealalti? Ori e atat de greu sd vezi
¢ cultura inimei nu e decat eflusul, urmarea fireascd a culturii
mintii ? Ori nu omul cautd sd cunoascd imprejurdrile dintr’an loc
necunoscut, pentruca sd se stie acomoda? $i nu-i adevirat cd
imprejurdrile 'odatd cunoscute, acomodarea urmeazd mai mult dela
sine ? Dar am zis imprejurdrile, adeci acele lucruri, cari il inte-
reseazd, despre cari adecd simteste, ca ii este strins incopciatd cu
cu ele viata si peste tot fiinja sa.

Dar inainte de a scoate la iveald neputinfele educatiunii, din
cauza acestei greseli, sd ne dim silinjd a vedea s$i cunoaste mai
deaproape legdtura cea mare dintre cultura intelectuald i cea
morald, cu alte cuvinte legdture ce existd intre cunostin{d i om.

S4 ludm pruncul acela mic, decurdnd niscut. Cea dintai ac-
fiune ce o sivarseste el, mai inainte de a avea mdicar nici cea
mai micd cunostin{d despre firea lucrurilor, e migcarea cu capul
in dreapta si in stdnga, ciutidnd dupd peptul mamei spre a-si lua
de acolo nutremantul, Aceasti actiune a pruncului la inceput e
de tot nedeterminatd, e facutd fird de nici o sistemd sau reguld;
si aceasta din cauzd cid e sidvirsiti numai in urma instinctului,
lipsitd deci de orice cunostingd a lucrurilor. Repetindu-se actul
aldptarii, incet cate incet, pruncul incepe si-si dea seami de acest
act, ceeace se vede din miscérile sale, cari incep si fie din ce in
ce tot mai pronuntate, mai determinate. $i ca intr'adevar cuno-
stintele pruncului devin in directia aceasta din ce in ce mai largi,
extinzdndu-se asupra tuturor lucrurilor Impreunate cu actul nutririi,
aceasta se vede mai bine atunci, cdnd mai tarziv, fiind flimand
$i vizdnd pe mami-sa, isi indoieste pldnsul; pentrucid acum cu-
noaste pe aceea dela care igi ia hrana si apoi in firea omului e,
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cd in fata dorinfei, si fie cu atit mai nerdbdator, cu cit se vede
mai aproape de realizarea aceleia.

Un alt caz. Copilul dela inceput e manat §i purtat de un
alt imbold, anume de cela al petrecerii san distractiei. In urma
acestui imbold sdvarseste iardsi o multime de miscdri, cari mai
tarziu devin i ele tot mai pronunfate. Astfel incepe cu privirea
unui corp sclipicios. a unei tuminari aprinse etc., continud, intin-
zind mana dupd acel corp sau luminare si asa maj departe, si-
virsind pentru distractia lui acte lot mai variate §i mai complicate
cari acte denoati o cunostintd a lucrurilor din ce in ce tot mai
extensivd §i intensivd totodatd. Dar sd trecem dela aceastd epoca
a vietii omenesti, despre care mulfi vor zice ci wviafa aci intru
nimic nu se deosebeste de a animalelor — cu toate ci celea con-
statate mai nainte, indeosebi complicatia §i variatia lucrurilor, ce
le savarseste pentru distractia lui, nu sunt altd decat primele ex-
presii, inceputui de validitare a puternicilor porniri firesti ale
omului spre perfecfiune, porniri, cari precum putem veded, isi au
intinse radécinile pand si in cea mai fragedd varsti a prunciei,
S4 trecem deci dela aceasti varstd si sd Juam ori care caz, ori
care act ce-l sdvirseste omul matur, i ezaminandu-l, .s4 ne pu-
nem intrebarea: oare este acela provenit din altd parte decét din
imboldirea de a-si satisface vre-o trebuin{d, ori de a-si procura
vre-0 plicere ? De ori care actiune insd, din celea ficute in starea
normald a omulul, am vizut ¢i e incopciatd cunostinfa. Ceea ce
ese deci tot mai mult la iveaid din celea de pand aci e, cid cu-
nostinfa totdeauna isi are primul imbold intr'o trebuinii de a
omului. In cazurile noastre de mai sus, am wvizut doua feluri de
imbolditi: una venitd din trebuinfa de a se hrdni, iar alta venitd
din trebuinfa de a se distrage. Din acestea vom veded mai la
vale cum se nasgte puternicul imbold al curiozitdtii, care e cauza
directd a ori ce cunostinta.

Dar nu numai lucrand, adecd savarsind anumite actiuni, in-
vitd omul. Pe aceastd cale, dmplinirea trebuintei e luatd ca scop
direct, 1ar cunostinfa urmeazd ca un ce firesc, incopciatd fiind cu
actiunea ce indeplineste acea trebuintd. Mai e insi si ceealaltd
cale, cand adecad cunostinfa ca atare e {uatd - drept scop, ciind
omul pdgeste deadreptul la examinarea diferitelpr lucruri, raporturi
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etc., ce-i obvin. Se infelege, cd si aici, scopul adevirat e tot cel
mai de sus, adeci satisfacerea trebuintei, decit ¢4 acuma nu vine
direct, ci numai incopciat cu cunostinta respectivd. S& ludm d. e.
primele acfiuni omenesti cu scopul direct de a inva{a, atunci adecd
cand copilul cel mic incepe si observe lucrurile ce-l inconjoard,
sd intrebe dupd ele care, ce-i §i la ce il folosesc oamenii. De
unde vine oare imboldirea ? Dela curiozitate ? Dar si aceasta e
o imboldire internd; apoi abstrigind dela aceasta, dacd vom cauta
cum se naste curiozitalea, ne vom convinge ci $i ea incepe cu 0
imboldire de natura trebuinfei ori distracfiei. Copilul mic, in lumea
haoticd pentru el, distinge lucrurile numai din punctul de vedere
cum acelea satisfac trebuintelor lui, fie acelea de nutrifiune, im-
bricdminte etc., fie de distracfie. Pentru aceea putem observa,
incd din frageda sa varstd, de pe cind incepe a-si misca ‘ména
$i a prinde cu ea, — putem observa cum toate le prinde si le
pagd in gurd. Mai tarziu putem observa cum e prinde in méand,
le aruncd, le isbeste de olaltd etc., pentrucd miscirile acelea va-
riate, sunetele gi celelalte, ii procurd anumite placeri, cu un cu-
vant se joace cu ele, se distrage: Purcezand dela aceastd insusire
a copilului;, — si a omului, — de a distinge $i cunoagte lu-
crurile numai de dupd cum acelea i fac servitin, e lucru foarte-
natural, sd se nascd in el curiozitatea de a sti si afla cum si spre
ce scop e cutare lucru, dela care e oprit de parinti de a-l1 izbi,
de a-1 rupe, smulge, cu un cuvant de a se juca cu el, si despre
care vede cd nu e nici pentru mancare, nici pentru ‘fmbricaminte
si peste tot despre care nu-si poate da seamd cd pentruce e. Ase-
menea la omul matur: in fata lucrului necunoscut i-se naste cu-
riositatea si-1 cunoascd, tot impins fiind de interes. Vrea adec3
sd-1 cunoascd cit din de aproape: dacad si-l poate face spre folos,
ori trebuie sid-1 depdrteze dela sine, ca pe unul jcel numai stricd-
ciune ii poate aduce.

In deobste asa se castigh cunogtintele, pe doud cai; una,
cand omul, in urma imboldirii interne cu tendinta de a satisface
trebuintd, e impins sd savirseascd o actiune sau lucrare ; cu acea-
st lucrare sunt incopciate anumite cunostinte, cari se complecteazi
si lmueesc cu atit mai mult, cu cat se repeteazd mai des lucrarea,
A doua cale e, cind omul, din cozideratia multelor (trebuinte, ce
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pretind a fi satisficute, va si zicd tot dintr'o imboldire de natura
celei de mui nainte, cautd si cunoascd ori ce lucru necunoscut
de el inc3, ce i-ar obveni. Lingd aceste doud feluri de castigare
se mai adauge si un al treilea fel, cind anume omul, din ambi-
tia nobild, ori din insufletire etc., de a ugura Jupta cea atit de
pentru existentd a omenimei, se pune cu toatid voia la lucru, spre
a descoperi fel de fel de lucruri si raporturi necunoscute inca.

Pe toate cdile deci se clarificd si confirmd tot mai mult
adevarul, cd ori ce cunostin{d porneste in urma unei imboldiri in-
terne a omului, cu tendinfa de a satisface, intr'un fel de chip, o
trebuintd, $i cu cit mai mult se confirmd acest adevdr, cu atat
mai tare iese la iveald, cd nu toatd cunostinfa e cunostin{d, ci
numai aceea, care € pornitd in urma vre-unei imboldiri interne de
natura celor de mai sus. In urma cunostinfelor — dar adevédra-
telor cunostinfe — omul incepe sd se acomodeze. Astfel deja co-
pilul cel mic, dupd ce d. e. intinzdndu-se de pe scaun si prindj
obiectul ce se afld jos in apropiere a cdzui, §i cézind a vizut
catd dure a trebuit si sufere din aceastd cauzd: altidati e cu
mai mare precaufiune se va intinde dupd acel obiect; si dacd
nici de data asta nu va fi scipat de a nu cdde, ii va fi de in-
vafaturd si altd datd va mai cercd a se intinde, Ori, punand mina
pe cuptorul infierbantat, pe foc etc, §i simfind urmdrile grave,
altd datd se va feri dea mai face acest lucru. Acelas lucru se in-
tampld si atunci, cind omul matur vede lucrurile cum stau, cu alte
cuvinte cunoagte §i infelege firea acelora, §i vazind si cu-
noscind se acomodeazd, spre a nu i-se intdmpla ceva rdy,. ci
spre a-i fi bine.

Acesta e actul acomoddrii: omul i$i transpune fiinfa sa, mai
bine zis igi intocmeste modul sdu de fraiu pe calea posibilujui,
calea ce i-o indicd §i prescrie natura, intocmirea lucrurilor. Se
intelege, actul acomodirii decurge si el cu o putere crescanda,
caci pe urmele convingerii se nasc §i desvoaltd sentimentele: de
dreptate si adevdr, de iubire, etc, si apoi cunoastem puterea sen-
timentelor de a determind pe om totdeauna spre cutare -lucru.

[n practicarea educatiunii, fafd de acest fel de desvoltare a
sentimentelor avem desvoltarea acelora in urma educafiunii cum

azi se face aceasta. Anume, pdrinfii si educatorul, cauti a deter- |
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mina vointa copiilor, si peste tot a minorilor, spre fapte bune,
farid a-i face sd infeleagd ci aceasta e singura cale posibild de a
trai. E drept, cd oprindu-l §i azi §i mine dela rdu, pe de o parte,
iar pe de cealalty indemnandu-l $i silindu-1 de a face ce e bine,
cu un cuvant dedindu-l sau obinuindu-l: incd ii vom putea des-
voltd sentimentele ; cici si omul, ca toate in lume, pornit intr'o
anumitd directie, in baza legii inerfiei, cautd a merge si mai de-
parte tot in aceeas directie. Dar, trebuie si fim aci cu considerare,
c& desi omul, pornit in urma obicinuirii pe calea cea buni, totus,
tot legea inerfiei e mai departe, ca acela sd se migte in directia
aceea numai pani atunci, pand cind o putere nu va veni sa-l
opreascd in acest mers al s3u. Si apoi stiut e, ¢ puterile acestea,
cari s&-1 opreascd pe om in mersul siu spre bine, nu lipsesc. $i
hotdrat, un atare individ ,bine educat* — in senzul de azi —
va cddea si el, poate mai iute decat altul, victima tendintelor sale
egoistice, — mai corect zis nestiintei de a satisface trebuinfelor
sale — ori coruptiei societdfii, §i poate chiar si altor puteri §i
curente, cari fraversind directia cea bund nu va putea respectivul
scdpa de a nu cadea si de a nu fi tirdt de undele i vartejele
acelora. Pan& cand acomodarea noastrd de mai sus, adecd porni-
rea omului in direcfia cea bund, in urma cunostintei si a convin-
gerii, in felul ardtat mai sus, o atare pornire totdeauna va avea
puterea ei de viatd, in fafa a ori ce putere contrara.

Reazumind, vom avea: a) ori ce cunostinti emaneazd dela
o imboldire internd, imboldire egoisticd, adecd de a satisface vre-o
trebuinid; b) cunostinja -- se infelege. cea adevirata — totdeauna
are puterea de a misca pe om in ceea ce priveste intocmirea si
continuarea modului sdu de traiu, cu alte cuvinte are puterea
educativa. - -

Voind a incheid aceastd parte a lucrdrii noastre si riminem
deci cu urmétoarele constatiri: 1) Ori ce cunostin{d, care nu in
urma imboldirii sau impulziondrii interne cauti sd ajungd si si
treacd prin cercul apercepfiunii la spirit, ori cit de norocos ni-se
va pdrea cd a trecut prin acel cerc, totus, ea tot strdini va ri-
maned si nici odatd nu se va puted ridica si indl{d pani la acel
sediu al spiritului omenesc, de unde si poatd si ea conlucri,
alaturi de celelalte, la dirigiarea §i conducerea omului, ea nu va
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puted fi nici macar de acea valoare, incdt sd poatd contribui la
deslegarea problemelor si peste tot implinirea nevoilor din viafa
practicd. 2; Asemenea pe ceealaltd parte: ori ce crestere sau edu-
care a omului, ori ce pornire a sa, sau determinare a voinfei sale
spre lucruri bune, care se va face afard de calea convingerii —
convingere cagtigatd pe urmele cunostinjei despre firea i intoc-
mirea lucrurilor — ori ce determinare a vointet de natura aceasta,
nu are putere biruitoare in fata puterilor contrari din - vieafd, 3)
Imbinand aceste doud lucruri vom aved, c¢d instrucfiunea nu se
poate, fird ca sa fie pe bazele educatiunii, precum nici educatunea
nu se poate, decdt numal prin instructiune.

Si acum, dupidce am facut aceste constatdri, sid trecem la
partea a doua a lucrdrii noastre, s& vedem neajunsurile din prac-
tica educatiunii, ce vin din neconsiderarea adevarului constatat.

II.

Am vizut cum educatia, numai fiind pe bazele unei profunde
si vii cunogtinte despre firea si intocmirea lucrurilor poate si-si
aibd rodele sale intre ori ce imprejurdri. Am vdzut insd, pe de
altd parte cum adevdrata cunostinfa porneste dela imboldirea in-
ternd, ndscuti aceastd Tmboldire in urma tendintei de a satisface
trebuintele de fraiu. Satisfacerea trebuintelor de traiu noi le numim
cu un singur cuvant inferes. Interesul deci, inteles astfel, e su-
fletul cunostinfei; fird de aceasta, cunostinfa nu poate avea nici
o valoare pentru om, ea este moartd. Deci cea mai mare gresald
in practica pedagogiei e, ci deosebeste aceste doud lucruri: edu-

catia si instructia, tinzdnd a le edifica, fiecare pe bazele ei pro- .

prii. Se infelege, de aci provine, ¢i de rezultat nici vorbd nu
poate fi, atat intr’o parte cit si in cealaltd. Dar sd vedem mai
de aproape cum se intAmpla cursul gresit al educatiei. .

Primul stadiu de educatiune este acela, ce-l capdti omul ca
copil in casa parinteascd. Acest stadiu incepe negresit intr'un mod
de tot natural. Anume asa, cd in vrasta prunciei deja, micul copil
incepe s34 se convingd despre realul lucrurilor ce-l inconjoard, mai
ales prinzdndu-le, pipdindu-le, bigindu-le in gura si gustindu-le
etc. Actiunea aceasta neobositd a micului copil de a prinde, gusta
si celelalte, am vazut de unde provine: dela tendinfa de a-§i sa-
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tisface trebuintele de nutrire, distractie etc, In urma cunostintei
castigate in feful acesta, — in urma cunostintei vii asa dar —
micul copil se acomodeazid, Astfel, ci se poate observa la el, inca
din cea mai fragedd vérstd a sa, o orientare oare care, orientare
in intelesul, cd cunoscind lucrurile cari sunt pentru. joc, pentru
hrand, imbrdcaminte etc. vezi o anumitd reguld un anumit sistem
in miscarile si lucrdrile sale. Rolul mamei aci e, de a sprijin
micul copil in aceastd lucrare pretioasd a sa prin aceea, cd-i di
ocaziune sd vie in coatingere cu cat mai multe gi felurite lucruri,
ferindu-! bine infeles, de lucrurile ce-l pot vdtima, cum si de
aceea, ca sd nu facd pagubid. Dar adevaratul rol al mamei, i
respective al educatorului, aci e, de a-l face pe copil sa inteleaga
cd cum si pentru ce ii iertat, sau nu-i iertat, sd facad cutare lucru.
De comun, acest act al educatiunii decurge cam asa, cA mama
simplu ia obiectul, cu care nn-i este permis copilului a se juca
i-1 ia, punindu-l sus si spunindu-i, mai bland ori mai aspru, ca .
nu-i este permis a se juca cu acel obiect. Copilul se infelege, in
urma procedeutui gresit, nu-si stie da samé, cd pentruce anume
nu-i este permis jocul cu acest obiect; pentru aceea, simfindu-se
scurtat in dreptul sdu, cautd obiectul i pretinde cu atat mai var-
tos sd i-1 dea spre a se juca cu el. Urmeazd fmgcdri de vorbe
intre mamd si copil, cari obicinuit se sfirseste cu bdtac — va
sd zicd copilul devine pedepsit, pentrucd, precum vom infelege
mai bine din cele ce urmeazd, el urmeazd pornirilor sale firesti,
cari tind sa-1 inaite la perfectiune; deci, in loc si fie sprijinit in
aceste porniri, in mod rational de citre educator, ¢l e oprit si
pedepsit de acela. Pentru aceea insd el tot nedumerit e in sufietul
sdu, deci cand crede a nu fi vazut de nimeni, iar ia obiectul
oprit, $i se joacd cu el, si-l sparge eventual. Atunci mamé~sa din
nou il ceartd si-l1 pedepseste aspru. -— nimic mai mult insa. Co-
pilul, in nedumerirea sa iar ia alt obiect, poate tot de felul celui
dintdiu, se joacd cu el, §i intimplator il sparge §i pe acesta, cind
de frica pedepsei, neagd de a-1 fi spart el, neagd si aceea, ci
s'ar fi prins mdcar de acela. Va sd zicA se invald si mincinps.
Gresala aici e, cd nu se stirue intr'acolo, ca micul copil si in-
teleagd, pentru ce nu ii este permis a se jucad cu obiectul respec-
tiv nici atdt mdcar nu poate el pricepe, cd pentruce nu-i iertat
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sd fie spart acel obiect. Aceastd Jucrare va fi sdvargitd in
mod rafional atunci, daca in loc de a smulge cu forfa obiectul
din manile copiluiui, ii vom arita ci unde ii este locul aceluia,
ce trebuie ficuf cu el etc. Dupd ce l-am putut face se infelegd ro-
stul obiectului, il vom cere dela el, cand el de sigur ni-1 va da,
dar va $i asteptd sd-1 vadd pus de noi la locul sdu $i intrebuin-
tat; pentru aceea sd nu ne fie lene, ori si privim lucru de prisos
a-l si intrebuinta in faja copilului. Desi ne pare a fi acesta un
lucru de nimic, totus in fond el e foarte mult. 53 privim numai
mulfumirea, satisfactia, ce se poate ceti de pe fata micului, §i s&
nu ne scape din vedere nici curiozitatea ce prin aceasta am de-
steptat in el cu privire la folosirea obiectelor, si atunci vom in-
infelege insemndtatea actului de mai sus. Ori, n'af vazut, dupd
un asemenea caz, cu catd stiruintd §i neobosire ne aduce micul
copil toate obiectele din jur, ni-le pune in mina, inganand cateva
vorbe neinfelese — neintelese, pentrucd incd n’a ajuns la vérsta
ca si poatd vorbt — prin cari insd noi totus injelegem cé el vrea
sd aplicim acele obiecte, si le folosim, spre a veded si el cum
$i pentru care scop sunt acelea ficute, Pentrn ce dar nu ne folo-
sim de aceastd insugire, ca s’o numim asa, pretioasd a copilului?
Pentru ce nu lucrdm in directia firii aceluia, ci cu poruncile gi
pedepsele ne punem focmai contra acelei directii ? Pentru ce im-
pildm incd de pe acuma, din fasii, cea mai superioard tendin{d
omeneascd: de a judeca asupra lucrurilor cu scop de a le cu-

- noagte cum si pentru ce sunt intocmite ? Intr'adevdr nu e lucru

atdt de greu de priceput, incat sd nu se poatd veded, cum cele
mai puternice porniri ale omului spre perfectiune, porniri cari pro-
vin dela minunata intocmire $i constructie a fiintei sale superioare
tuturor celorlalte fiinte, — cum aceste porniri sunt impilate tocmai
prin actiunea educitoare a noastrd. '

Directia gresitd a educatiunei se incepe de aci. Dar se re-
incepem de unde am lisat. ,

Astfel, pe urmele cunostinfei tot mai l&dmurite despre rostul
lucrurilor ce-l incunjurd, cum $i in urma acomoddrii i a de-
prinderii din senzul acelora, se degteaptd in micul copil diferitele
sentimente nobile, intre cari cel dintiiu e cela de a face totdeauna
numai ce este bine. In legiturd cu aceasta, se desteaptd intr'dnsul

o
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dintre sentimentele altruistice, mai ales sentimentul de mili. Ce
baze solide i-s’ar puted pune acestui sentiment insemnat, dacd
s’ar purcede mai rational la desteptarea lui! De reguli se opreste
copilul — sau nici nu se opreste, dacd nu e la mijloc vre-0 pa-
gubd — de a nu omori diferitele vietati folositoare, ca d. e. paseri,
pui de gdind, etc., pe simplul motiv cd nu-i e permis si faca
acest lucru, cu toate ci acesta e momentul cel mai nimerit, oca-
zia binevenitd, de a-l face pe micul copil sd simteascd durerea
celuia pe care il chinuegte. $i cu un cuvént, in acest stadiu al
educatiunei s’ar puted pune bazele solide si neperitoare ale con-
vingerii, celor mai multe sentimente nobile, se infelege, dacd nu
in urma directiei gresgelile s’ar impila si indbusi pornirile prefioase
ale individului, ci dacd printr'o actiune pedagogicd rationald, i-s’ar -
da teren liber aceluia, si s’ar sprijini, a se desvoltd in direcfia
acelor porniri.

La acest rdu, care precum vedem opreste pe individ si-
impiedecd in desvoltare sa cea sdndtoasd, se mai adauge, se in-
telege, si un al doilea rdu: exemplele cele rele ale parintilor,
cari dau individului cea mai mare imboldire in directia cea rea.

Trebuie deci s ne intoarcem privirile dela acest stadiu al

educajiunii cu nedumerirea ¢ oare cum: pedagogia sd nu fi

ajuns incd la pedestalul de unde sd-§i poatd lamurl adevirurile
sale astfel, incdt s nu mai obvind in educafiune greseli de cate-
goria celor de sus, din cauza cdrora si nu putem aved pe urmele
educatiunei decdt numai nigte indivizi dresati.

" Educatia ce o primeste copilul in scoald, se poate privi al
doilea stadiu. Acesta ar trebui s3 fie un fel de continuare a edu-
catiei din stadiul prim, continuare pe puternicile baze ale cuno-
stinfelor ce ar trebui sd se predeie in scoald. Aci rolul educatorului
se infelege e cu mult mai mare decit in stadiul prim. Cici pani
cand acolo a fost suficient sd sprijineascd numai pe copil in por-
nirile sale atat de minunat in:ocmite pentru perfectionare, pana
atunci aci trebuie sd facid aproape totul. Acolo cazurile, intdmpla-
rile, pataniile, cu un cuvant viata a fost acole, in realitate; in
scoald insd, educatorul trebue si aducd viata acole inaintea co-
pilului, mai muit incd: trebuiesd-l facd pe elev sd ftriiasca acole
in gcoala viata indelungatd a omului. latd in ce std adevdrata
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artd: sd faci in timp relativ scurt, ceeace natura face in timp in-
delungat, pentru ca asa starea de desvoltare a lucrurilor sa o
transpund intr'o epocd cu mult mai inaintatd; sau cu cuvinte mai
intelese, sd inaintez lucrurilerla un asa grad de perfectionare — ]

' se infelege in directia naturald — care grad, in urma cursului |
natural al lucrurilor, s’ar fi putut ajunge numai dupd trecerea a ‘
timp indelungat.

In stadiul prim, care cu drept se poate numi stadiul natural
de educatiuue, am vdzut cum e procesul educafiunii: copilul prinde :
lucrurile, le bagd in gurd, la pune pe cap, le isbeste efc, iar in i
in aceastd activitate neobositd a sa piteste, multe: cade, se arde, *
sparge, se loveste etc., $i in urma cunostiniei castigate astfel de-
spre firea lucrurilor, incepe a se acomoda. Acest procedeu natural
n'ar trebui sd-1 piardd din vedere nici scoala. Deci intr'un mod ;
rational si sistematic ar trebuil si aduci scoala inaintea elevului ;
cazurile §i pdfaniile din viatd, acele cazuri, cari dau oares cum
timbrul -vietii — cu un cuvant viaia ca atare — astfel incit acela
sd le simfeascd, cu un cuvant s trdiascad aceastd viafd; iar din
cazurile acestea si tragd elevul cunostinta sau invéfitura, in urma
chreia sd se acomodeze. Lucrurile, prin cari se tntdmpld weeustd
desfisurare a vietii inantew elevulus, ar trebud sd fie esentialnl
materier de inodtdmint, '

Vom incepe cu actiunea noastrd educativd in acest stadiu la
tot cazul de acolo, de unde s’a ldsat in stadiul prim. Anume. ne
aducem aminte, ¢i acolo am ardtat, si respective am sprijmit pe
micul copil in pornirea sa de a afld cd ce se face, sau la ce se
foloseste fiecare obiect sau lucrn, De aici vom inddi educatia

‘ noastrd 5i vom griji ca sd meargd tot in directia indicatd. Vom
: privi deci cu elevul obiectele din apropiere din punct de vedere
al serviciului ce ni-1 aduc. Vom cdutd cu el partile nuantative ale
aceluia, netele caracteristice, adecd acele fususiri ale obiectului,
cari il fac abil spre serviciului respectiv. Nu vom pierde timpul
cel scump, §i incd ce e mai scump §i decdt acesta: energia ele-
vului; nu vom impild pornirea naturali a elevului de a cunoaste
rostul lucrurilor = zic nu vom pierde aceste pretioase cu ciutarea }
dupi colori, forme, material si alte nimicuri. Adecid vom lisi lao t
parte tot ce nu atinge direct scopul nostru, le vom lisa pe seama :
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maestrului, care adeci le face pe acelea si care frebue deci s
stie toate amdnuntele Jor. Nu ni-e scopul aci sd agerim nici ochiul
nict memoria, dar nici sd-i deslegam limba spre a sti vorbi cat
mai fluent; scopul ni-e ca elevul sd infeleagd rostul lucrurilor.
83 nu se creadd cd cugetarea $i judecata elevului se poate des-
volta intuind obiectele in toate amdnuntele si nimicinicile sale,
nici compardndu-le intre olaltd in aceste nimicinicii; direcfia sd-
nitoasd si naturald a judecdtii e atunci cand obiectul il vom intui
din punct de vedere al serviciului, dacd ii vom asemina §i com-
para partile sale caracteristice cu scopul pentru care e construit,
dacd le vom compara obiectele intre olaltd din punct de vedere
al rostului lor.

In chipul acesta, cunostiniele celea moarte, castigate in urma
exercitiilor de intuitie, din practica pedagogics, al cdror rezultat se
reduce la atata, ci elevul stie sd reciteze, ca o moriscd cate o de-
scriere intreagd despre fiecare obiect, aceste cunostinte moarte, fard
de nici o valoare pentru elev si om, vor fi inlocuite cu adevdra-
tele cunostinfe, vii, ale caror rol in desvoltarea judecatii il cu-
noastem incd de pe acum, iar in educatie il vom infelege mai
bine mai tarziu. ‘

Dela obiectele moarte din jur, vom trece la animalele din
jur. Le vom intui $i pe acestea iards din punct de vedere al lu-
crului cel sdvarsesc, si peste tot al serviciului ce ni-l aduc, Peste
tot, il vom face pe elev sd infeleagd, cum toate in lume sunt
anume ficute si intocmite asa, ca sa facd o anumitd lucrare de
folos, sd aducd un serviciu oare care in lume., Vom trece de aici
la om, il vom intui cum este el aleatuit anumit pentru o lucrare
atit de vastd si variata.

Astfel printr’o lucrare rationald, bine sistemizati, vom izbufi,
incet cate incet, si-1 facem pe elev si inteleaga, ci lucrarea, fiind
mijlocul, sau calea, prin care omul isi face rolul in viald, aceasta
e conditia vietii. Vom isbuti s infeleagd, aducindu-i cazuri din
viatd, din prezent §i trecut, ca tot cel ce cautd sd ftrdiascd afard
de aceastd lege fireassd, adecd in nelucrare sau lenevire, acela
ajunge la nimicire pe toate cdile. li vom ardfd cum unul a sdricit
si pe urmd a murit ca vai de el; cum altul a avut toate cele de
lips3, ne lucrénd insd, s’a apucat de alte lucruri rele: de befie,

S
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petreceri, carii barfele, certe etc., cari l-au dus pe urma la ruina
cu averea, sanatatea, cinstea §i cu viafa. I! vom acl sd finfeleagd
cum omul, in nelucrare absolutd nu poate s trdiascd nici odatd
in urmarea legii de mai sus; astfel, nelucrind el lucru cinstit, cu
mintea, placerile, poftele si cu un cuvant boldurile animalice il
imping la lucrdri ordinare, josnice gi urate, facindu-1 si ducd
viafd de animal, care viati la nici un caz nu poate aveid bun
sfarsit la oameni. ,

Cistigand astfel elevul cunostinta, ¢\ cine vrea si trdiasca
trebuie sa lucre, §i incd cu mintea, de sigur va ciutd sd se aco-
modeze. lar temelia odatd pusd, edificiul se va ridicd graodies,
i astfel placerea pentru jucru, simful datoriei, nu-} va pardst nici
odatd in viata lii. . )

Al doilea lucru, ce ar irebui s3-1 infeleagd elevul, este ne-
conditionat societatea, legile firesii pe cari aceea e intemeiatd, acele
legi, in baza cdrora ori ce faptd se rasplateste intrun mod atét
de just si sigur.

Yom incepe cu aceea, cid-l vom face si inteleagh, aducandu-i
rcazuri reale, cum sufere omul, dacd e lipsit de ai sdi. I-se vor
aratd d. e. suferinfele unui copil lipsit de pdrinti, nenorocirea
unui om dus singur in padure etc. Asa se va conduce si pri-
ceapd, ¢4 omul astfel e Ficut, incdt si poatd trdi numai in socie-
tate; cd numai in societate poate sd simjeascd bucurie si inde-
stulare, numai aci poate sd-si aline durerile si sd invingd foate
greutatile si nacazurile, cu un cuvant numai acli se poate simfi
fericit. Mai mult decadt atdt. Continudnd cu cazurile reale, il vom
face se intelecgd cdt de minunatd e intocmirea aceasta, cdci sin-
gur, fard a fi organizat in societate, tucrul siu n’ar puted fi de o
valoare mai superioard decadt cela al ori cdrui animal, toatd foria
si puterea pierzand-o intru impdcarea trebuinielor sale, cari la
urma urmelor tot slab vor fi impicate. Numai mulfumitd traiului
in societate ii este omului posibil sd-si indrepte toate puterile sale
fizice §i psihiee, intr'o singurd directie, incat poate s= afle moda-
litatea cum sd impace mai usor $i mai bine trebuintele ce aparjin
meseriei sale. Tot ituind cazuri din viafd, vom puted merge cu
cunostinta tot mai departe in direcfia apucatd, incit sd poatd in-
telege in legdturd cu rostul societdtii, si rostul pentru care lumea
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se inmulfeste: pentrucd multi insi, mult pot, cu mult mai mult
decat cei ce sunt mai putini, sau plane decit unul singur, macar
cat de puternic $i luminat ar fi acesta. De oarece, fiind putini,
multele afaceri nu se pot impérfi intre ei asa, incdt unul si nu
se ocupe in mai multe directii, Si tot asa vom merge si maj de-
parte, facand pe elev si inteleagd, in legiturd cu celea de pand
aci, sirostul mortii $i al nasterii, doud lucruri, dela cari e condi-
tionatd progresarea, adecd inaintarea catrd perfecfiune a universului.
Céci daca ar fi tot aceiasi indivizi, chiar presupundnd ci nu si-ar
pierde fortele corporali si spirituali pand in sfargit, incdt lumina
asupra adevdrului s’ar putea revdrsd numai unilateral, si adevarul,
ar .puted fi descoperit numai pe o parte de tot neinsemnatd a sa.

Asa elevul va incepe sd priceapd, c¢id viafa aceasta nu e
o intimplare oarbd, ci o fintocmire prea infeleaptd, cu scop, a
creatorului, si cd trebuie prefuitd viata mai ales din acest punct de
vedere, lar aceastd cunogtintd fi. va servi lui spre acomodare si
orientare, incdt nu-si va pierde cumpdtul, nu se va desgustd de
viatd, nici chiar cdnd peste capul luji vor ajunge in viatd cele mai
mari nenorociri, cele mai grele suferinte $i dureri — viata tot-
deauna fi va fi pretioasd prin munca sa. O piatrd de mult pre{
vom pune deci prin aceasta intru determinarea vointei, $i peste
tot intru formarea caracterului.

Dupd ce elevul a inteles rostul sooietdtii, dupd ce adeci a
vazut lucrul pentru care omul e zidit aga, incit sd poatd trdi nu-
mai in societate, va urma si stie cum baza pe care e ziditd so-
cietatea, legea divind care o organizeazd, sufletul ce-i dd viafa,
este dreptatea si adevarul. Adevdrul este realul a tot ce exista;
dreptatea este acomodarea, intocmirea modujui de traiu, conform
realului ! este inaintarea omului pe calea naturii, calea posibilului,
este insus sucul cel pururea datitor de viafa, iesit din izvorul cel
nesecat al stiintei. Urmarea dreptatii este pacea, armonia, bucuria
si peste tot fericirea. Minciuna este negarea adevdarului, iar aba-
terea dela acela este nedreptatea, sau strimbatatea — sucul cel
otrivitor, care imbolndvind societatea omeneasca, cautd sd omoare
ori ce progres al acesteia. lzvorit din nestiintd, acest suc se re-
varsad peste intreagd societatea, si incurand i-se §i vad simptoamele

inveninirii. Lenea cel dintdi simptom, jar de aci se desfagurd mai
‘ 2
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departe celelalte : licomia, ura, invidia etc., cari stim la ce fapte
marsave conduc pe om; si cu un cuvant toate patimile, cu toate
sbuciumdrile omesti sunt urmdirile acelei otrdviri. I-se va ardta
mai departe elevului, ¢d pentru a contrabalansi rdul provenit dela
aceste boale, cronice ori acute, se recere sd apard pe scend, pe
partea adevdrului, virtutile cu toate formele lor. Astfel e de lipsd
mila, eroizmul, jertfirea pentru dreptate gi adevir scl.

Asa va infelege elevul pe de o parte cum cunoasterea rea-
lului sau adevérului, cu un cuvint cunosgtinia sau gtiinfa, este
prima si cea mai de cipetenie condifie a vietii, iar pe de altd
parte, ¢ nu e de ajuns a descoperi adevirul numai spre a-1 cu-
noaste, ci trebuie a-l si vesti §i propaga celorlalfi §i a face pe
toate cdile sd-1 recunoascd 51 aceia si sd se acomodeze; cu alte
cuvinte, se cere lupta pentrn adevar. $i infelegdnd aceastd condi-
tie a vietii, de sigur se va desteptd in el, pe de o parte rdvna si
zelul de a invdfd cidt de multe, iar pe de altd parte diferitele sen-
timente altruistice, intre cari mila, iubirea de aproapelui, cum si
alte sentimente nobile, ca lupta si jertfirea pentru dreptate s. a.
Aldturi cu acestea, natural, cd va cunoaste tot mai bine rostul di-

feritelor grupdri, asa zicind naturali, de oameni. societdti, — in-
chegate prin anumite_‘legi si legdturi firesti, ca: familia, scoala,
comund, fard, popor etc. — le va cunoaste cit mai bine rostul,

§i cunoscandu-l, va infelege drepturile $i datorintele faji de ace-
stea. Simtul datoriei deci desteptindu-se si desvoltindu-se tot mai
mult, va pune bazd tot mai puternicA sentimentelor patriotice.

Si in general se va introduce elevul si infeleagi tot mai
bine, ci fiind dreptatea legea fireascd, ce organizeazd §i discipli-
neazd cum am zice societatea, fiind ea insugi curentul societiii,
cdt de amar se pedepseste tot cel ce se abate dela calea acestei
legi, dela curentul natural al societitii; i-se va arati legitura cea
mare dintre faptd si rdsplatd, ci adecd nici o fapti nu se poate
fard a atinge — direct ori indirect — interesul comun al socie-
tafii, fird a produce un efect, 0 acfiune oare-care in societate;
$i dacd actiunea produsd va fi in directia curentului natural, atunci
fapta e intru inaintarea omului aldturi cu curentul. lar dacd ac-
tiunea e contra curentului, reactia, ce o va produce aceasta in
curent, se izbegte de capul fiptuitorului, in formd de pedeapsa.

on
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Chiar si acele fapte, cari ni-se par ¢ n'au nimic cu societatea,
despre cari am crede cd privesc numai, persoana noastrd, ori in
bine ori in rdu, chiar $i aceste fapte produc acea actiune in so-
cietate, intru cat interesele noastre personale nu sunt altd decét
pérfi constitutive ale interesului societdfii; deci orice miycare in
interesul patticular, undulafiunile aceleia, nu se opresc la marginile
acelui interes. Aceasti cunostin{d va aved putere netdgiduitd de a
determina pe elev numai pentru fapte bune; pe de o parte, iar
pe de cecalaltd i-se va destepta §i desvolta s§i mai mult rivna
pentri invafaturd,

Prin invi{dmantul astfel inceput, inndit, cum am zice, de
trebuinfele vietii — direcf.a indicatd de pornirile cele minunate
ale omului spre a se perfecfiond — si desvoltat mai departe acest
invatimant, neesind nici decdt din acestd directie, vom desvolta
si intdri in elev tot mai mult diferitele sentimente nobile. Aceste
sentimente, ndscute $i crescute si la sinul convingerii, al cuno-
stinfei, vor trdi pana in sfarsit, si puterea lor roditoare nu va fi
invinsd de nici o putere lumeascd. Voin{a determinatd in urma
acestora nu va mai sovai, nici in fafa societdfii corupte, nici in
fata nicazurilor, suferinelor si durerilor sfisietoare si desperatoare
ale vietii. Caracterul astfel format gi intirit, nu se va clati de toate
bantuelile. Pe de alti parte instructia, pe calea ardtati, va scapa
de a mai fi lucrare stearpa. Cdci la focul sentimentelor, cunostinfa
se desvoaltd tot mai mult, atingdnd chiar §i cele mai amanunte
tzeburi si chestii ale vietii de toate zilele. lar aceastd desvoltare
se face asa zicand de sine, intr'un mod de fot natural, cici va
mana-o tot dinddrit interesul,” — acel interes, ce-l are copilul mic
atunci, cind intreabd dupad lucrurile ce-l inconjoard, spre a sti
care la ce si cum se intrebuinfeazd; acel interes, ce-l viseazi si
pedagogia modernd, dar de care nu poate fi vorbd pind cind
starea lucrurilor in educatie va fi cea de azi.

Se vede deci, cum cultura materiala, ce o cere pedagogia,

va putea fi deplin asiguratd numai pe calea de mai sus, — cénd
adecd cunostinia e pornitd cu impulziunea unei trebuinfe a ele-
vului, cind conducerea mai departe a elevului in invifiturd nu
se va face dupd a noastrd liberd voe, in directia care voim, ciin
direcfia pornirilor sale spre perfectionare: cici in felul acesta se
Q%
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va puted sti precis, ce trebuie si ce nu. Asemenea cultura formala,
se vede clar, cd este obfinutd pe calea aceasta, mai mult decat pe ori
care alta, judecata desvoltindu-se in adevirata ei directiune ; incat
copitul, ajuns mare, va fi ager la judecatd, acolo unde trebuie,
adecd la lucrurile ce-1"privesc atit de aproape in viatd, si de
starea cdrora nici ideie nu poate avea, pe catd vreme instructia
i-se did asa precum azi se practicd. Cat pentru cultura morald,
s'a zis — cred — din destul.

Multe ar mai fi zis, ce-i drept chiar $i numai pentru ca
cele ardtate panid aci si se vadd in colori mai limpezi, sd se vada
ceva mai JaAmurit, mai precis. Trebuie sd 0 recunoastem insi, ca
o lucrare, ficutd in urma unei singure simple medifatii, nu-gi
poate lua de scop mai mult decidt si arate directia, in care se
afld capdtul firului, remaniand apoi aflarea aceluia i desvoltarea
sau descurcarea lui, ca lucrare, care ii priveste pe toti. Ort cit de
mic gineinsemnat va fi deci rezultatul in aceastd directie, nu tre-
buie despretuit.

Reazumand deci cele expuse, sd ne rdmind urmdtoarele: a)
gresala ce azi se afld in practica educafiumi constd in aceea, cd
avem doud feleluri de actiuni: una s’ar puted zice pur educativi,
iar ceealaltd pur instructivd; aceste doud lucrari se fac cu totul
deosebit, fiecare avdndu-si principiile §i peste tot calea sa, cu
totul deosebitd de a celeilalte, cu toate ¢& calea naturald e co-
mund amandurora. ele adecd se pot desfisura cu succes numai
una prin alta. b) De aci provine, ci atit educatia din fintelesul
strdns al cuvantului, cdt si instructiunea, sunt niste lucruri moarte,
cari prin urmare nu vor putead rodi nici odatd; tot ce putem face
prin aceste doud lucrdri se reduce la o simpld dedare sau dre-
sare si la o simpld mechanizare sau papagalizare, c) Adevirata
educatie e deci cea instructivd, precum si adevdrata instruclie e
cea educativd; aceste doud lucrdri trebuie sd porneascd din acelas
punct si s4 meargh in aceeag directie, sprijinindu-se §i complec-
tindu-se una pe atta. d) Punctul de plecare al acestor actiuni e
pornirea naturald a copilului de a afla §i a sti rostul obiectelor gi
lucrurilor, directia are sd ramana pind in capit tot cea indicativa
de aceastd pornire a copilului. ) In direcfia aceasta sd se de-
stepte §i desvoalte pind in sfirgit sentimentele nobile, nu simplu
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prin dedare, c¢i pe baza cunostintei §i a convingerei. f) Cunostin{a
la randul sdu, la puterea cea nesiminati a sentimentelor, sd se
desvoalte tot mai departe, ludndu-si viata din acea putere, incat
si fie aptd de a rezolvd ori ce chestie sau trebuintd, atit din
viafa dintr'un infeles mai inalt al cuvantului, cit si din viata cea
de toate zilele. P. F. Dirlea.

Simplificarea materialului de
Invatimant. |

In coloanele acestui prefuit ziar, in unul din nume-
rii trecuti, am tracltat tema cu tillul de mai sus, Iinzi-
stand pentru simplificarea materiei de invatimant, pe baza
concentrérii studiilor infr'o singura carte de cetire. Intr’un
numar urmator apoi, dl g-n iardsi, subtitiul de mai sus,
dand atentiune temei, iImi face onorul ‘a se ocupa si a
discuta ideia.

Dl g-n observa, cd cu chestia arangerii inaterialului
pe baza carlii de cetire s-au ocupat mul{i cameni de scoala,
cari, au constatat, cd rezultatele nu sunt satisfacitoare.
Apoi cd sunt azi scoale, in cari se practicA predarea ma-
teriei pe baza cirtii de celire, dar si in acestea scoale
partea cea mai mare a studiilor se propun independent
de cartea de cetire. Mai la vale apoi D! g-n sublinidnd
accenlueazd, ci : »Cartile, afard de cartea de cetire, trebue
scoase din scoalele poporalee.

Eu inca susfin aceasta, cu adaosul, ca da, studiile
singuratice si fie scoase, dar materia, ce o cuprind stuo-
diile, sa nu fie inlaturatd din cutare carte.

Totdeauna am fost contra acelora, cari dand studiul
in méina elevilor, au zis: »Pe oara viitoare aveti lecfiune
de ici pana ict. Grijiti s4 o stifi bine fara carte!* Ca
rezultat, numitii invatdtori se multumiau, dacd copiii stiau
s reproduca cuvinte fara inteles., Acest metod-nemetod
mai mault incurcid elevul, decit contribue la desvoltarea

il o
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judecatii gi a celorlalte facultifi psichice. Se pare, cid a-
cesta e motivul, ce indeamnd pe unii a se cogeta la eli-
minarea studiilor din scoala, silind astfel pe invatatori la
o predare liberd, in urma céreia, elevii sa fie muliamiti
numai cu celea auzite din esplicari. Acestea péreri insd
sunt gresite si iatd de ce:

Cei mai renumifi barbati de scoald au accentuat pi-
rerea, ca scolarul sa fie dedat, ca el Insusi sd-si scoatd
cunostintele din izvoarele de lecturd. E drept, cd invi-
tatorul are si preleaga elevilor liber cutare temid si si se
sileascd din toale pulerile si pe toate caile, ca tot ce
preda si fie bine inteles din partea elevilor. Ori cat de
clard, insd ar ajunge o ideie in- spirit, totusi cu timpul
ajunge la o asa intunecime, incit de nu i-se va di ele-
vului prilej de a o readuce la claritate, aceea ideie, pe
urmd, putem zice, si intunecd aproape cu totul.

Rolul scoalei poporale este de a adapa pe elevi cu
idei sl cunostinte trainice, cari cu timpul si le fie ajutor
pentru vieala .practici. Dacd leciiunea, ce o explicd invi-
fatorul liber, va fi ardtata elevului si in scris, el (elevul)
o va cell cu curiozilatea, ci oare si carlea chiar astfel
scrie dupdcum adineori vorbid si arata invatatorul, In ast
mod, adeviral, explicat din partea tnvitdtorului, va fi con-
firmat gi prin lectura din izvoare, ceiace e si natural, mai
ales azi, cind toatd lumea cauti adevirul pe baza mai
multor marturii (izvoare).

S4 presupunem, ca avem fin gcoald carlte de cetire,
in care si fie aranjat tot materialul de Invatimant.- In
atare carte se va afld st tema din fizici, ce tracleazd ter-
mometrul. Ajungind la aceastd lecturd, tnvatiatorul o ex-
plica. Ca lecturd apoi ifovatitorul o ceteste, dupid cum o
pretind regulele unei cetiri logice si estelice. Ca lectiune
apol, invifatoral il pune pe elev si invefe lectura despre
termometra, dar nu mechanice, ci numai in cadrnl unei
cetiri bune. Eleval, in urma acestei procederi, din punct
de vedere psichologic, va apercepe cu mult mai bine,

-
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decat numai in cazul, c¢ind numai chiar din expliciri va
invata. '

Dupace copilul piraseste pragul scoalei, cunostinfele
incep a se intunecd, dacd acelea nu se repeteazad. Si oare
prin ce se vor repetd cunostintele, daca copilul adult
(omul) nu va aved la indeménd ceva isvor, carele si-i
aducd aminte de celea invatate?

Reese deci, ci cunostintele predate din partea inva-
tatorului, nu numai ci e necezar, ci chiar imperios si im-
pune, ca si fie cetite chiar din partea elevilor si din lecturi.

Dar chiar si din principiul, ca tot ce e de vazut
eleval si vada etc., cici cu cdt ceva e aperceput prin mai
multe senzuri, cu atdt devine mai trainic. De ce sa luam
dela spirit posibilitatea de a confirma cunostintele si prin
senzul vederii, carele e atit de aproape de spirit ?

Dl g-n incheie cu aceia, ci: «In cat morala societatii
moderne lasad mult de dorit, bucitile din cartea de cetire
an sd cumpineascd celea de cuprins morals. Da. Tot in-
valamantul trebue si tind4d pentru de a-l face pe om mo-
ral si membru folositor societafii. E asa. Dar e foarte
gresitd pérerea, cid bucatile de cetire au sd fie numai de
cuprins, ce — quasi poruncesle morala. Cu poruncd nu se
prea scoate la cale. Adevirul moral, azi, in seclul al
XX-lea, trebue stabilit pe baza stiinfei si nu numai pe baza
naratiunilor seci, pe cari de multe-ori le numim povesti.
Pe cand povestilor na li-se prea da crezimint, pe atnnci
oricirui adevar demonstrat pe baza stiintei, nu-i poli sta
in cale. ‘

Cand tractez traznetul, oare pe langd aceasti temi
nu am puted tracta si una, ce ar cuprinde palania unui
om lovit de traznet, din pricina, ci pe fimpul unei vremi
grele si asezase 1angd un pom Inalt ? Ici tractez trdznetul,
colea constatati la ce-l aduce nestiinta pe om. — Trac-

‘tand tema despre tridarea lui Efialtes, nu pot oare si ma

estind si la teme, c4 ce pafesc tradatorii?... ete.
Ca de incheiere: Tot ce invaiatorul preda, elevual sa
invele si din carte, dar nu recitind-o, ci in mod logic si
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estetic. Asifel procedind, cu ajutorul cirfii de cetire, ce
va cuprinde tot materialul, elevii vor apercepe materialul
cu mult mai bine; iar de altd parte, vom cistigd si in
timp, ceea ce se inlelege asa, c4 copiil vor invatd si ma-
terial i cetire, in unul si acelasi timp. A

O astfel de carte de cetire va fi ¢cu malt mai ducd-
toare la scop, decit cum o intelege DI g-n.

Nadab, Noemvrie; 1908,

Dimitrie Foariu,
invititor,

Observari critice.®)

»Critica nu are si ardd,
¢l s# luminezec.

In nex cu reflexiunile mele din numdrul precedent, voiesc a
atinge incd o chestie, ce reclami rezolvare.

Apriori insd voiu face cdteva constatiri — meritorice.

intrunirile noastre din diecez3, in despirfdminte protopopesti,
se pot privi ca nigte scoli de repetitie, a ciror menifiune nu e alta
decat sporirea §i raspandirea de cunogtinte necesare la.educatiune
§i instructiune §i mai presus dnscununea metodului de propunere
la materia de invitamant.

E prea evident, cd atdt generalizarea cunostinfelor atinse'deja,
cit si adoptarea unui metod confortabil si ducétor la scop, intai
au sd treacd prin sidta cea deasd, care iards nu poate fi alta decat
— critica §i anume: critica ficutiy sub conditiunile mentionate in
primul articol.

Acit ajungand, md voiu nizui si ardt, cum ar fi de dorit, ca
sd decurga critica, discutiunile in cercuri cat mai ample, in confe-
rinfele noastre tractuale, dupice fafd de celea generale mi-am spus
parerea.

In locui prim, cu plicere constatez, ci sunt tracte in cari
conferinfele pun agendele dela ordinea zilei la discufii §i critice

%) A se veded Nr. 11 an. V. ) .

.
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cat mai temeinice §i extinse, intru cit la acestea coopereazd, iau
parte, cei mai multi membrii.

Faid de acestia deci, nu as aved multe de zis, fiindcd atari
membrii, prin asemenea sdndtoasd procedurd, sunt imdrumaii pe
calea progresului.

Am insd de zis fa{i de acelea reuniuni, a ciror masurd de
discutie §i critica nu ating decat nigte limite foarte modeste.

A lud cuvant la discutie numai 2—3 membri, nu fie cu su-
parare — dar aceea nu e discutie si nu, mai ales atunci, cénd
acesti 2—3 membri sunt mai tot unii si aceiasi.

Fajd de atari membri, unii s’au si expimat, cd , ... bag-
seamd X §i Y au luat discutiile pe aranda“. ..

Desi o astfel de mustrare e cam pigscitoare, dar trebue si
admitem, ca respectivii au §i ceva dreptate si deosebirea e numai
aceea, cd daca altii -nu iau cuvant — careva din membri trebue
sd porneascd discutia, cdci altcum se da faliment,

Altmintrelea, pe baza datelor, ce-mi stau la dispozitie — a-
cestea sunt cusururi, ce bantue, ce-i drept sporadic — nu numai
la noi, ci gi in celealalte parfi ale metropoliei noastre — ortodoxe.

Ce ar fi dar de facut?

Trebue intdi dat teren fiecdrui membru, ca si-si expund ve-
derile, — iar dacd nu voeste, ci perzistd in pasivitate — trebue
numai decat constrans ia munci §i in aceasta directiune,

Regutamentul nostru, ce emaneazd din statute in §. 10. spune
numai atata:

s +-. La discutiuni pot lud parte toti membri despiria-
mantului®. .. '

Si de aci urmeazd, cd dacd toti pot lua parte la discutie,
ca sa fie discutie, negresit, cativa trebue sd iaie cuvantul si de-
oarece acesti ,cdfiva* nu pot fi (la discutie) §i nici nu e corect
sd fie intotdeauna unii §i aceiagi, dat fiind, ci rdvnim spre pro-
gres — reiese, ¢d pe cdnd toti membrii sunt indatorati a discuta,
chiar in interesul bine priceput al lor, c#ci capabilitate este, se
presupune in fiecare membru, numai voe sd — fie!

Si — dupd ce aceasta rezultd, ca un fel de datorinjd, cel
putin morald — din multele datorinte ale membrilor considerafi -
activi — sunt de pdrerea, cd conferinta regpective prezidiul, intot-
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deauna si deoblige, designeze succesive, 3—4 membri, ca in fie-
care conferinid, acestia si facd critica prelegerei ori a exemenului
ascultat — cel putin.

Lucrul se infelege dela sine, ci la criticA pot lud parte si
mai mulii, toti citi au voie, dar acei 3 —4 neconditionat,

E o procedurd aceasta, ce se practici si aiurea: in alte
tracte si dacd procedura e bund, pentru'ce sd nu o adoptim si
noi, baremi intre imprejurdri escepfionale.

In modul ardtat se va naste o emulatie si intre membrii a-
stor fel de reuniuni, prin ce se va mai arunca din carca noastrd
indiferentismul, cu care mereu suntem ploconifi, chiar si in acest
secol al luminilor. )

1. Crisianu.

Ceva despre cetit

in scoala poporala.
Desvoitarea gustului de cetire si tractarea praverbelor.
Cu ocaziunea vizitelor scolare intra inspectorul X in

scoala inv. Y chiar la inceputul oarei. Notez ci inspecto-
rului X nui pliced si intre in vre-o gcoaldl pe la mijlocul -

oarei pentrucd stid — ca conturbd pe inv. respectiv; iar
de alta parte dorid si audd o prelegere dela inceput.
Invatatorul dupd ce face liniste — intre copiii cari

pand acum si baturd cu brugi de neaudd in curt:a gcoalei
si cdror le plicea si continue aceasta distractie s§i in sald
— si dupd zicerea rugiciunilor incepe prelegerea in  pre-
zenta inspectorului. — Si ce credeti cu ce a inceput? Cu
cetirea, cici acesta i-se pared studiul cel mai acomodat de
preles chiar si in prezenta unwi inspector, dar pe cum vom
veded, s'a pacalit. Incepe deci prelegerea: ™)

*) D1 T. Marig vrea si ne arale un model de invi{itor care nu-gi dd
socofexla — de ceeace. trebue si facd, de gi ar puted face. (N. R.)
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Vom ceti ceva, atentiunet Apoi se intoarce cu cartea
citrd inspector, intrebandul : »Care bucatd de cetire poftitir«
Aceasta complezantd il atinsi neplicut pe inspectorul X. si
cugetd in sine, ce voeste omul acesta? cédci doar in oara
de prelegere n'au loc dlegenle si complezantele, — dar pe
nou aude glasul invitatorului: »Poftiti md rogle Nu poftesc
eu nimic — fu riiqpun:ul — nu voesc a conturbd ordinea
scoalei Dtale.

Te rog cetiti acea bucata de cetire care ap luat-o pe
azi in programai.

[nv. resfoeste prin cartea de cetire doar va afla atare
bucati acomodati ori carui timp, inspectorul insi om mai
biatran si mai iscusit sd adresaza citrd un elev intrebindul
»Ce aveti din cetire?« »Cercalele« fu raspunsul, apoi 1in-
cepurd a cetl despre cereale in 18 Januare, — afari neaua
de o palmi. Prima pedeci intimpinard elevii la titlul bucati
de cetire: Ce este aceasta bucata de cetire? Pentru ce e
acesta titlul bucatii? Sa inceapd cetirea X. Ceteste biteatul
1—2 ziceri finv. il intreaba: »Ce ai cetit?« Klevul mat
cugetindu-se, mai furdnd din carte, reproduce cu greu cele
2—3 ziceri cari le cetise, apoi iar si aude {intreruperea
inv. »Ce ai cetit?«< Din cind in cind acesta se opreste la
explicarea unor cuvinte neintilese de scolari, dar aici se
vede nepregitirea. Mai cetesc citiva scolari tot in modul
acesta i peste un patrar de oari e gata cetirea. [l mai
roagd inspectorul si ceteascd atare bucati de continut mo-
ral §i in fine o poezie. Si cetesc. Tractarea aceiasi. La
finea carei insp. isi esprimd cea mai mare nemultimire,
In vederea ca si pela noi, fnciteo scoali si tracteazi bu-
catile de cetire cam dupd metodul fnv. Y — ba unii nici atita
nu fac, ci. dupd terminarea bucitii cetitd, zic: acum 1§1 avea
cetirea urmditoare.

Am adus spre a lud din el esemply, ferindune astfel
de pdtania inv. Y, iar de alti parte prin tractarea bucati
de cetire in modul.acesta ‘practic, invitim pe bdeti si ce-
teascid fluent, dar nici de cum nu le dezvoltim gustul de
cetire, care ar fi scopul suprem al cetirii indeosebi la cl
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sup. De aici urmeazi, cd pruncii dupi ce finesc scoala nu
mat prind cartea in mani, li-s'a urdt, pentru-ci n'am bagat
in er gustul adeci boldul acela, care si-i indemne in mod
-spontan la cetire, ¢i numai la comanda altuia. Aceasta este
cauza, ci poporul nostru nu ceteste. Aceasta o cauzim noi
singuri, prin modul de tractare a bucatilor de cetire.

Mai este insi o gresali, care impedeca desvoltarea
gustului de cetire §i pe care nu o poate delitura nici chiar
invittiloral cel mai cu vocatie, nici cel mai istetet, si aceasta
e a-se cautd in cirtile de cetire, cari unele sunt departe
de a corespunde scopului principal, adeci a desvolta gustul
de cetit. Notez, cd acum privesc cirtile de cetire numai din
punctul de vedere a desvoltarii gustului, incolo nu am ni-
mic de observat, sunt dupd toate cerintele motodice, prin-
cipiul concentratiunei enciclopedice este pe deplin observat,
dar ce folos, dacd sunt in asa chip scrise, cd pe elev nul
intereseazi. Sunt prea multe bucatile de continut moral,
ca si cand numai pe aceastd {reapti am vol si plantim
siminta moralei, care de altcum fisi are locul el in instruc-
tiune, Cei chemati si-si implineascd numai congtientios da-
torinta, urmdrind iardsi scopul principal, adecd plantarea
simantei morale (nu intratita cAtigarea cunostintelor) din
acel studiu Lipsesc cu desdvirsire, sau doard cu de tot pu-
tine esceptiuni, bucitile de distractie, plicute si interesante.
Lipsesc acestea, cart pe lingi o tractare metodici corectd,
ar desvolta in elev boldul care in mod spontan I'ar indemni
la cetit, cari ar desvoltd in el asa zicdnd pasiunea de cetit;
acestea, cari ['ar inaltd la idealul cetirii, la gustul de cetit,
ba mai au si avantajul, ca ar ugord i munca invititorului
precum vedem. Daci am aved astfel de cirti de cetire, §i
pe langd tractarea metodici ce o voiu arity mai jos, la tot
cazul vom ajunge mai iute $i mai cu bun rezultat la sco-
pul adevarat al cetitului, la gustul de cetire.

Fiecare bucatd de cetire isi are modul siu de tractare.

I. La tractarea istorioarelor, povestilor e mai putin
lucrul invitatorului; fat’i de acestea elevii au interes viu si
fara multd greutate le intileg si reproduc. Aici e destul
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dacd inv. ceteste bucata de model, esplica cuvintele neinta-
lese, si prin interesul ce trebue sa-l1 manifesteze fatd de
bucata respectivi, potenteazi interesul scolarilor.

2. Poesia insa trebue cetitd mai de multeori corect
ca ideile depusd in ea, prin cetire, si le putem scoate in
relief, dar numai pur din cetire scolarii nu, vor fi in stare
sd intileagd ideile depuse in poe ie, ¢i mal mult cugeta
numai ce ar fi.

Lucrul principal e, esplicarea insufletitoare, conform po-
eziei, scoaterea in relief a ideilor, sentimentelor i a fapte-
lor depusa acolo si numai dupd aceia putem trece la
memorisarea ei. [nvitarea poeziei e lucru greu, mai ales in
scoala poporald, de aceia nu trebuie ldisati elevii si invefe
poeziile singuri, ¢i barem strofa I. in prezenta inv, céand
nu-i permitem se reciteze numai orduri rimitoare, ci la in-
tiles. Poeziile fard intales, ori prea grele de intiles, inv.
si le priveascd de neexistente degi sunt pusi in cartea
de cetire.

3. Bucatile, cari tind a inmulti cunostintele scolarilor
din cutare ram, mai ales a studiilor reale, trebue traclate
ocazional, de exemplu, bucatile de cetire, ca Ungaria, Buda-
pesta, O calitorie pe dunire etc. nu le cetim ori c¢dnd, nu-i
permis si zboare in aer, ci atunci cind din, Geografie am
ajuns la aceastd temd, ca astfel §i cetirea sd edifice cele
invitate in (reografie.

Nainte de predare, inv. trebue si fie cetit bucata res-
pectiva, sa vada, cari vor fi mijloacele de intuitiune, apoi
urmeazd tractarea proprie, inv. le povesteste, ci despre ce
va ceti; explicdA cat de bine bucata, apoi reproduc elevii

Ie spuse de invatitor $i numai atunci urmeazd cetirea, cu
care acum n'avem mult de lucru, numai esplicim cuvintele
neintilese apoi reproducerea celor cetite intdi dupd alineate
si in fine reasumarea.

4, Proverbele saun intalepciunile vielii, de obiceiu
si trec ca vederea, ori din cind in cAnd si mai
intreaba eleval: »Cum intalegi tu aceasta?« Natural, ca
el nu o intalege nici cum. Adevidrul acesta abstract, nu-l
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infilege scolarul, san si daca il intilege, nu lasd in sufle-
tul lui asa urma, care sa-l1 indemne la fapte. Acesle ade-
viruri abstracte insd nu trebue negligale, ca alat mai var-
tos, ca in vieatd scolarul le aude, dar cine le spune,
nu le st explica, ci el trebue si le intdleagd, deci tre-
bue finvalat, cum are si le intdleagi. KEu as crede,
ca acea cale, care pe-ar duce mai usor la scop e urmi-
{oarea: Mai intdi invatam proverbul din cuvant in cuviat,
pentru-ca aceasla aratd originea si baza adevirului depus
in proverb, apoi putind istorie, care si ne conduci la
adevdratul infales al proverbului, spre exemplu las sd ur-
meze lractarea practicd a proverbului: ,Nu-z fof aur ce
luceste“. Inv., ce am zis noi in zicerea aceasta? El: cinu
toate lucrurile cari sclipesc sunt din aur. Inv.: spune-mi
niste lacrarl cari sclipesc? El: arama, inelul, foarfecile,
lingura, cutitul ect. Inv.: cari din aceste samani la coloare
cu aurul? El: arama. fav.: poate-se deosebi arama de
aur? El: da. Inv.: oricine le poate deosebi? El: nu, Inv.:
cine nu le poate deosebi? El: pruncii si acei oameni, cari
nu cunosc aurul. Inv.: Asa dar se poate insala ori cine,
pentru aceia trebuie sa fim cu mare bagare de sami cind
am avea de lucru cu ele. Ascultali si vd spun cum s'a
pacalit un om dela noi, voind sd-s1 cumpere un inel de
aur. El s'a dus in oras, la un negutator, dar el nu cu-
nostea chiar bine aurul, negutilorul i-a dat un inel de
arama galbana, curat de te vedeai bine in el, omul cre-
zind ca e de aur, l'a platit scump, ca si cdnd ar fi fost
de aur. Dupd cidtdva vreme, a vazut, omul ca inelul incepe
a-si perde coloarea si din ce fn ce ramane tot mai urlt,
cu toate cA il curatd. Omul nost a spus patania lui
altor oameni cari i-an rdspuns. »la si fii cu bigare de
seamd cid nuo-1 tot aur ce luceste. (Repr.) De unde vine
deci acest proverb ? Acum sa vedem, cind il folosim, oare
numai atunci, cAnd voim si spunem, cd nu toate lucrurile
sclipitoare sunt de aur.

El: Ba si atlunci, cind cutare lucru nu e asa pe cum
se aratd. Inv. $timi-afi spune un exemplu de acesta ? Daca

-
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nu-stiti, vd spun eu: Un om e imbricat framos si el si
familia lui, umbla tot cu cai scumpi, facei adeseori pe-
treceri, cu un cuvant vread si arate lumii, ¢ traieste lume
alba. Toti oamenii se mird, c& de unde are el atdiia bani
de poale tral asa. Deodatd insi si vede.cd din ce in ce
mai lasd din viata cea buna, azi un pic, mine o tird, ba

‘la urma i-se vinde toald averea ne mai putdnd plati datoriile,

atunci se veded numai, cid el n’a avat nimic si traid cu
bani luati fmprumut. Despre aceasta intdmplare iarasi
putem zice cd nu-i tol aur ce luceste.

Lodor Marrs,
invi{itor.

Catehisarea.

In conferinfa preotilor, cari catehiseaz4, finutd fn Siria,
la 29 Decemvrie 1908, s’a pus inirebarea: de ce nu pot
preolii catehisa cu succes ? O intrebare aceasta la care in
public, nimenea n’ar rispunde bucuros adevarul, Nu, pen-
tru-c4 nimenea nu voeste a recunoaste, ci el fnsusi sau
nestiinja e cauza. Pentrucd daca e si fim drepii, ar i
trebuit s se fi zisad: nu putem catehisi cu succes, pen-
trucd nu ne pricepem.

Acesta ar fi fost raspunsul cel mai polrmt si sincer
totodald. — S’a zis, ca in trecut, batranii au caiehisat cu
mai mult succes ca cei din ziua de azi; ceeace insi nu
sustd. Nu sustd, peniruci aceea ce a fost n’a fost cob-
vingere. [l a crezut, pentrucd asa i-s’a spus si el n’a stiut
judecd mai departe. Elevul a fost silit s memoriseze ca-
techismul, cd de nu, apoi stia el ce-l asteaptd. Preotul,
catehet, pu si-a dat nici c@nd silinta, ca din nvititurile
celea frumoase "sd scoatd miezul, esen{a, cu care si-l in-
suflefeasca pe elev, si-l faca mai bun, moral, evlavios,
prin ce si poatd fi plicut si folositor lui Dumnezeu si
oamenilor, El a invatat de frica, fard ca si vada ceva
folos real din celea invatate. Toala morala ce puled es-

hY
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frage din calehizare erd: »>fa ceea ce-{i spune preotul, dar
s4 nu faci ceea-ce face el.« Si a fost buni aceasta maximi,
asa zicdnd, pAna cand a tinut erd scoalei vechi.
Indatace insi timpu! modern, cu realizmul sdu, apéra
pe orizont, sd streformara toale. Ideile noue puserdin miscare

curente noi. Lumea nu se mai multameste cu vorbe saci.

Vred si slie cauzele, si vada efectele, la toate celea. Nue
mai buna la mmic predarea aceea sacd, ex cathedra —
ca odinioara 54 simle necezitalea, ci cei ce-s pusi si in-
vete pe altii, el ingisi sa fie pitransi de adevarul celor
spuse, — f{inuta lor sa fie in conformitate cu celea pro-
fesale de ei. Cunoslintele, ce elevul le primeste, si fie in
conformitate unele cu altele, si nu rastoarne una ce alta
zideste. Astfel in elev se va formi o bazd solida, care va
puted rezislid lentatiuntlor ce le-a veni in vieali.

Sa fim insa sinceri, si sa ne intrebam : cati sunlem
car: ne insuflelim de celea predale, citi caleche}i sunt de

aceia, cart intra in scoala pregalili si s nizuesc a-si cas-.

tigh dexteritate in a predd cu succes?... Daca am (i
sinceri, apol ni-ar deprima raspunsnl. Peotru toti catechi-
zarea e 0 sarcina, asa, ca se vede pe fatd, ca o fuce numai
de stld si nici decum cu placere. Nime nu-si da silinta a
urmirl ca alentie mersul celorlalte obtecte de invatamant,
ca el si aibd un sprijin in cunosliniele elevalui, si se

stie folosl de acelea, ca cn aldl mai cu suncces sa-l poald

face a appercepia canostiniele religioase, Intarindu-l fa cre-
dinta legii straimosesti, bunatatea, si atolputernicia lui D-zeu.

Nu e de ajuns, ca elevul si slie recitd unele pasage
din text, nou ori vechi, si scoatd invalalura morali asa
cam 1i-se spnne, ci el trebue si stie judecd liber, din ase-
mandri, juodecAnd el insusi, si scoata tovitatura morala,
asa, cum mintea si cunostintele lui fi dicta. Cand el va si s4
facd asa, putem zice, ¢ am catechizat cu succes. St alunci
vom aved credinciosi adevarafi, cari nu se vor clatl de
bantuelile lui veliar.

Ca s& ne putem insi ajunge scopul, va trebul de o
parte, ca insisi caticha{ii si aibd o directivd oarecare, s
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stie ce si cAt are si propund, s#-i placd a cetl spre a-si
casligh cunostinie auxiliare intru usurarea predarii ; iar de
alta parte, calechetul sa fie independent atat spiritualminte
cal si materialminte. Pand cdnd preotnl va aved sa lupte
cu nevoile zilnice, padnd atunci sunt zddarnice toale sfor-
tarite de a face din el caflichet si pastor care sufletul si-l
pune pentru oile sale,

Vome reveni a—Db,

Gl

I nfbl‘ma’giu ni.

Comitet central. Pentru deliberarea afacerilor reuniunii invi-
tatorilor romdni (din dreapta Murdsului — dieceza Arad) s’a in-
trunit comitetul central la 18/31 Dec. a. ¢, in Arad — fiind pre-
zenti — afard de presedintele 1. Moldovan si secretarul . Demetriu

. Popoviciu — membrii: I. Grofsoreanu, 1. Vancu, D. Boar, P. Dar-

lea, I. Cristea si P. Vancu.

In atentiunea invatatorilor. Biroul central a trimis preziden-
tilor desp. protopopesti urmatoarele circulare :

P. 5t. Domnule! Din mai multe pirti ale desp. noastre pro-
topopesti ne-au sosit propuneri de a intreveni la Ven. Conzistor-
pentru a dispune comunelor bisericesti, ca sustinitoare de gcoale,
sd asigure necondifionat, incd de pe acum, tuturor invafitorilor
salarele invdtatoresti, conform art. de lege XXVII din 1907

Pentru orientare, ddm urmétoarele expliciri in cauzi:

Confornr §-lui 12 din susnumita lege, intregit prin §-ii 14
si 16 din ,Instructia® relativ, comunele bisericesti, ca susiind-
toare de scoale, pand la 80 Septemvrie 1910 sunt indatorate si
asigure §i solveascd invajatorilor mumai® competinjele statorite
in art. de lege XXVI din 1893. Tot aceastd lege, in §-ii sus citati,
dispune apriat gi aceea, cd intrucat sustiitorii de scoale 'pénid la
1 Octomvrie 1910 nu s’au ingrijit sau nu se vor ingrijl sa regu-
leze salarele invatatoregti 1a minimalul prescris in art. de lege
XXVII din 1907, fie dela sine, fie prin ajutor de stat, venitele in-

vatatoresti de aici incolo se privesc de asigurate in sarcina sus-
3




tinatorilor de gcoale si acestia sunt siliti s&4 le dea invifitorilor

Aceste le dispune legea ldmurit. Prin urmare orice interve-
nire din partea.noastrd la Ven. Conzistor e superflud, mult, am
da dovezi, cd nu cunoastem nici dispozifiile acelea din lege, ce
ne priveste de aproape.

Arad, la 1/14 lanuarie 1999. Jo<if Moldocan, prezident. Di-
mitrie Poporicin, secretar general.

F. St Domuate! Dupd ce din mai multe pirti ale desp.
noastre prot, ni-se cere intervenire la Ven. Conzistor, -— pentruca
acesta sd edea o normi oare-care, dupd care invifatorii si se
poatd orientd la inducerea materialului propus in ,Anuar® — spre
stire gi orientare emitem urmdtoarele inviatiuni in chestie:

Conform &§-ului 33 din articolul de lege XXVII din 1907,
toatd scriptia scolard are sd se facd in gcoale poporale in limba
maghiard. Prin urmare si materialul propus trebue sd se inducid
in ,Anuar® tof in aceastd limbi. Adevirat, ci estimp Ven. Con-
zistor a dispus inducerea rwceluing material in Anuar® si romi-
neste. Nu gtim insd intrucit se va tolera aceasta si in viitor. Toate
semnele aratd contrarul. Noi insd sd ne tinem de cele dispuse i
anume : in partea cu rubrice unguresti sd inducem materialul pro-
pus ungureste, dar tot, iar in partea cu rubrice romaénesti, fot urel
material, — sd-1 inducem $i romaneste

Arad, la 1/14 lan. 1809. fosif Moldovan, prezident. I)umfue
Popovicin, secretar general. -

Congresul educatiunii puporaie. In legdturd cu notita noastrd
— din nr. trecut — referitoare la cest congres, finut intre 1 §i 4
Oct., observdm, ¢ unul dintre participantii din Romania, di Gh.
Adamescu, publicd in ,Revista generald a invdamantului o dare
de seami foarte instructivd, care meritd a fi cetitd de toti, cari se
ocupd serios cu inaintarea invd{dmdantului. lar ca si conclus s'au
stabilit urmatoarele principii:

Invatiamantul elementar si fie obligdtor pand la 14 ani, pe-
depsindu-se fomilitle negligente §i ajutindu-se cele sdarace, astfel
ed nici un copil In vdrstd desecould sd nurdmdnd fiérd ined{dturd.

 Dupi seoala primard sé se institue un Tncdidmdint comple-
mentar obligitor intre 14 gi I8 ani penfru ofl tinerii, cari nu
continud studiile Intr’o seoald superiourd.

CT——.—
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Acest invdtdmant sd aibd caracter practic si profesional, po-
trivit cu trebuiniele diferitelor categorii de lucrdtori i ale diferi-
telor regiuni

Organizarea lui (a invatimantuiui) s fie sistemizatd; si nu
se dea in cursuri de seard de catrd societdti sau particulari cari
le fac in mod benevol, ci in cursuri regulate, in oare de zi, de
catrd profesori anume insdrcinafi si platifi regulat.

Conferinte catichetice. In siptamanile din urmi s’au {inut
lant{ conferintele catichetice, finandu-se in Halmagiu, Timigoara,
Chisineu si Siria, unde preotii si invdfatorii caticheti s’au adunat
pentru a se consultd asupra acestui “studiu atdt de negligat de
preotii gr.-or. — E adevdrat, cd aceastd negligentd nu face cinste
celor insdrcinati cu predarea acestui studiu, sicari de fapt nu prea
dau semne cd voiesc sd se supund ordinelor superioare.

Domniile-lor sunt de credinta, cd daci vor catechizd --— vor
lud o sarcind de pe umerii invatatorilor. Qare asa sd fie!? Dar
dacid ne gandim Ia viitor, la ziua de mine — cum se zice —
cand invatatorii nu vor mai fi ai confesiunei, cine va datinerimei
educatia religioasd ? Ori poate fi bisericd cu preot §i fard credin-
* ciogi ? SA se {ind bine in seamd cuvintele dlui comisar conzisto-
rial, care in tot locul a spus ce trebuie si stie si s facd fiecare
in acestea vremuri grele ca s3 poatd fi gata pentru cazul cand vor
sosi vremuri $i mai grele.

Dar pentru monumentul iui Teodor Ceontea. Dsoara Cornelia
Moldo¥an fiica prezidentului reuniunii noastre invatatoresti, a su-
plinit la scoala civild diecezand pe una dintre dsoarele profesoare
timp de 6 saptimani, pentruce a primit din partea Ven. Conzistor
un onorar de 25 cor. Aceastd sumd a donat-o in pir{i egale pen-
tru monumentul Teodor Ceontea, unul dintre fostii ei profesori $i
jumdtate pentru nefericitii din Sicilia. Tot pentru monumentul T.
Ceontea au mai donat — ca rdscumpdrare pentru felicitirile de
anul nou — DI profesor preparandial Avram Sadean 2 cor. $i losif
Moldovan 5 cor. Exprimdm si pe aceastd cale mulfumita si recu-
nogtinfa reuniunei.

Cutremur groaznie. In ltalia de sud (provincia Calabria §i
iusula Sicilia) s'a intdmplat unul dintre cele mai mari cutremur
2%
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de pimant despre care povesteste istoria omenimii. Orage si sate
intregi au fost nimicite — unele chiar dispdrand de pe fata pa-
mantului, in afunzimi nepdtrunse, iar altele maturate cu locuitori
cu tot de citrd valurile mdrii. Se vorbeste, ca ar fi perit aproape
200 mii de oameni gi s’ar fi facut pagube de sute de milicane
lire. Nu se poate insd calcula, cici a mai renoi orage asa de in-
floritoare cum erau Messina si Reggio di Calabria, cu imprejuri-
mile lor, trebuesc sute de ani si comori nesecate. Jalea dupi
cei periti si frica de o noud catastrofi vor tined departe oamenii
ca sd se mai ageze aga de linistifi pe locurile acelea atat de
vrijmase. )

Bélaurii: Scyla si Carybdis, despre cari ne povesteste mito-
logia grecd si cari nu sunt altceva decdt vartejurile apelor miscate
de cdtrd vulcanii submarini, cari aici functioneazd cu atita putere,
si-au ciscat gurile ca si se sature pe citiva vreme...

Bibliogratie.

»Revista generald a invatamantului® Nr. 5 (1 Dec. 1908) are
urmdtorul cuprins: Gh. Adamescu — Congresul educatiunii po-
porale. — Onisifor Ghibu, — O cilatorie prin Alsacia-Lorena. —
I A. R, — Pregramele cele noud de studiu pentru gimnazii gl
licee. Dr. Eremia Kaminski, — Miopia in sgcoala secundari de
fete. N. Banescu, — O lectie de aplicatia la scoalele normale de
fete §i Montpelier. — N. Zaharia, — Devotamentul, G. A. D., —

~ Migcarea pentru reforma invafdmantului stientific in Germania. —

D. N. O. Popovici Lupa, dI Colonel Popovici s. 8., — Idei si
fapte. Cronicd pedagogicd din Romdnia §i Germania. Apare in
fiecare Iune. Abonamentul anual 4 lei.

Pedagogia experimentaid. A. [. Nr. 7—8 (Sept.—Qct.) contine

urmatprul sumar: O scrisoare, €. Radulescu-Motry. — Cercetdiri
asupra invifAimantului simultan in $coala primard de [ Ciocdrlie.
— Scrisul in scoala primard, de G. A. Anfonescu. — Cercurile
culturale de 1. Ciocdrife. — Educatiunea de sine de 8. §. — Din

trecutul nostru didactic. Nofe §f discufiuni etc. Apare in fiecare
lund. Abonamentul b lei’

I



,Luceafarul* nr. 24 cuprinde : Oct. C. Tdslduanu, -~ Tolstoi.
C. Ardelean, — Sonet (poezie). Oct. Goga, — Portret (poezie).
Liviu Rebrean, Ofilire. Al. Ciura, — Stapan si slugd. Leo Tol-
stoi, — Cum si ajungi la fericire. llustrajiuni. Sapte icoane din
viata lui Leo Tolstoi.

,Néptanitok lapja* nr. 53. Contine intre altele si ,Planul pen-
tru propunerea limbei maghiare in scoalele nemaghiare precum
si oare de invaat pentru diferite clase“.




Posta Redactiei.

Mai multora. Ne rugdm, ca lucrdrile trumise spre publicare
sd fie scrise corect i legibil, cci altcum le punem la cos.

Diui I. M. Stirea dtale ne surprinde, pentrucd nu ne putem
nchipul om aga de neprecugetat, sa-si taie creanga de sub picioare.
Legea pretinde expres, ca sd fie sase clase in scoala poporald. —
Tot asa nu ne putem mird destul de directorul local, cd n’a ficut
nimic in cauzi, iar dacd a ficut §i dacd despre aceasta ar avea
cunostintd si autoritotile scolare superioare ~ apoi rdu stim,
cecace nu pulem crede.

lncat priveste in general stared déscé!eascé apoi: ori om
de omenie pini la fine — intimple-se ori i ce — ori si se
ducd de cu vreme unde-l trage inima, sd nu facd rusine neamu-
lui si statului invatitoresc.
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Aviz.

Onoratele Redactiuni cari au trimis revistele ori ziarele
/’ in schimb, sunt rugate, ca si pe viitor si le trimiti tot
la adresa:

Petru Vancu, invatator

redact. »Reun. inv.«

| Magyarad.
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