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Desvelirea

La 1 lunie, in-
vdtdforimea ro-

‘mdnd din acest

judef va aduce
prinos de recu-
nostintd memo-
riei fostului pro-
Jesor al Prepa-
randiel ort. rom.
din Arad, mulf
regretatului Dr.
Pefru Pipos.

- Fostii sdi ele-
vi, aldturi de cei-
lalfi colegi invd-
fatori st de foli
aceia cari au
cunoscut st apre-
ciat activitatea
harnicuiui pro-
Jesor, dispdrut
acum 23 de ani
dintre noi, au {i-
nut sd-l eterni-
zeze, turndndu-i
bustul in bronez.

bustului lui Dr. P. Pipos
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Fatd cu zilele cari le trdim, in cari ahtiarea dupd
procurarea bunurilor materiale de oriunde si prin orice
miiloace este asezatd pe primul plan al preocupdrilor
individuale, evenimentul desvelirii acestui bust va forma
0 notd de contrast izbifor.

Dr. Petru Pipos nu si-a cdstigat averi materiale si
recunostinta noastrd n'a meritat-o pentru asemeneaq
motive. _ ’

Pe el I-au preocupat doar doud lucruri:® scoala pri-
mard si poporul romdn. Amdndoud fiindu-i deopotrivd
de dragi, a cdutat sd le serveascd din foate pulterile.

Pentru binele neamului si progresul scoalei romd-
nesti a nizuit neuitatul profesor sd inzestreze cu o fe-
meinicd culturd profesionald, producdtoare de fapte si
nu de vorbe, pe toti aceia, cari urmau sd ajungd intr'o
bunda zi apostoli ai neamului.

Stia regrefatul cd numai acel invdfdtor seva dedica
cu trup si suflet chemdrii sale, care st infelege sise pd-
trunde de missionarismul cultural si national.

Cei, cari l-au avut profesor se insufletian de entu-
ziasmul lui, se incdlziau de cdldura inimil lui si odatd
a/unsi in viatd — nizuiau sd activeze in spiriful vede-
rilor lui.

Datoritd activitdtii prodigioase depusa de acest dis-
tins reprezentant al educatorilor, datoritd influinfei lui,
Invdfdtorimea romdna din pdrfile noastre a stiut sd tind
treazd constiinfa nafionald,; sd lupte pentru ridicarea
neamului prin lumina binefdcdtoare a culturii,

latd pentru ce, revista ,,Scoala Vremii" si cetitorii ei
Isi pleacd steagul cu addncd recunostintd in jatfa me-
moriel aceluia, care propovdduia cd: , Deliciul muncii si
aprobarea constiinfei este rdsplata cea mai prefioasd a
omului modest".

E. Spinantia.
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Pedagogie feoreficd

Scoala din Iasnaia~Poliana’

- S’au implinit o sutd de ani dela nasterea lui Tolstoi. Mniversarea
centenarului acestui geniu uriags al pimdntului rusesc a fost sdrbatoriti
in toate colturile lumii civilizate. Indiferent de consistenta ideilor si de

. trdinicia operii sale, marele apostol si cugetdtor din lasnaia-Poliana va
rdmdne, aldturi de Nietsche, cea mai interesantd §i mai originald perso-
nalitate a veacului trecut,

N'avem de gdnd sd ne ocupdm cu acest prilej de viata si ideile lui
Tolstoi, nici sd schitdm portretul literar al acestui titan al cugetdrii umane,
care ca un torent formidabil a tdgnit prin mii de guri dintr'un pamdnt
silbatec si plin de buraieni.

Ne vom opri aten{ia asupra unei singure suvile de apd, pornite din
acest suvoi revolutionar, Vom scoate in relief o singurd lature a acestui
cristal urias cu nenumdrate fete. Poate laturea cea mai pufin apreciati a
frimdntdrilor sale de apostol propagandist. - et

Vom ardta cum a inteles Tolstoi, la un moment dat, s facd pe

’ dasciélul poporului sdu, Cum acest om extraordinar, in momentul ednd,

urcat pe culmile Olimpului, ocupa intre nemuritori un loc de glorie tot
atdt de strilucitor ca Homer, Dante si Shakespeare, n’a pregetat un mo-
ment sd se facd invijdtor la sat. Nu din nevoie, era doar conte si mare
proprietar, ¢i din pur idealism, din purd dorintd de a reforma si scoala,
dupd cum a Incercat sd reformeze intreaga Rusie. Si chiar lumea toati.

Ca dascil, Tolstoi nu este si nici nu poate fi amintit intre pedagogii
mari. Numele lui nu este pomenit, in acest sens, depe catedre. Cel mult
in treacit dacd se face menfiune de scoala lui particulard.

Mulfi din acei, care au cetit scrierile Iui, nu stiu, ¢i celebrul ro-
mancier si filosof a fdcut si pe pedagogul tCOTCtIC]Gn si pe dascalul
crescdtor de oameni,

Totusi acest ereer genial, frdmdntat de toate ideile si de tote proble-
mele timpulai sdu, a fost serios preocupat de principiile educatiei in
$coald,

Problema educatiei a interesat de aproape pe toti filosofii omenirii.
Dar prea putini au incercat sd-si pund ideile in practicd, cum a ficut-o
marele Rus, addnc preocupat de soarta si viitorul poporului sdu. Ne-
muitumit de felul cum se ficea cresterea si instructia copiilor de scoald
in Rusia timpului sdu si convins, cd pedagogia oficiald a contempora-

Y} Din volumul ,Sate gi dascdli* de care ne vom ocupa in numdrul viitor,

Ty T
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nilor este gresitd, mintea lui cautd sd-si deschidd drum nou si 3 creieze
ceva persondl, ceva mai bun pe terenul invd{dmdntului.

La anul 1862 contele Leo Tolstoi se retrage, pe timp mai indelun-
gat, la castelul sdu din lasnaia-Poliana si-si propune sa deschida o
scoald poporald, dupd conceptiile propriei sale pedegogii. Pentru a-§i
lansa principiile de cducatic, scoate o revistd pedagogicd intitulatd ,las-
naia-Poliana®“. In primul fascicol combate pe Pestalozzi sub cuvdnt, ¢d
metoda sa ucide puterea de creatie si de imaginafie a elevului. lar scopul
invafdmantului este tocmai si desvolte calitafile si energiile sufletesti ale
elevului. Intr'o serie de articole combate apoi pregidtirea ce s& dd Invd-
tdtorilor in scoala normald, susfindnd, ¢d aceastd pregatire este tot atat
de eronatd si de inutild, ca si cea, care se dd artistilor la Conservator.
Pentruca invatitorul ca si actorul ,se¢ naste” cu talent. $coala nu i-1 poate
da. Inregistrdm pur si simplu teoriile lui Tolstoi, fdra s& le criticdm sau
si le analizdm in lumina pedagogiei moderne.

Cu privire la psihologia copilului, ideile lui Tolstoi sunt tot atdt
de personale si de interesante. Dupd pdrerea sa, copilul trebue crescat
tiatr'o absolutd libertate de actiune, Acesior vederi le da expresie intr'un
articol intitulat ,,bibertatea in scogfd®, in care atacd cu violentd scoala
oficiala.

— ,Scoala de azi — zice Tolsioi — este scoala ipocriziei, a min-
ciunii si a’ndobitocirii. Copilul se simte fericit numai dupa ce scapd din
scoald, pentrucd scoala-i vestejeste trupul si safletul. Invatdtorit n'au nici
cea mai palidi ideie justd despre ceeace ar ifrebui sd invefe pe copii.
Pedagogia pe care o invatid ei este falsd.” Ei nu stiu, de exemply, ¢
experienia si libertatea sunt doud principii fundamentale in stiinta edu-
catiei. Educatia de astdzi, asa cum se practicd, nu face decdt si creeze
tirania omului asupra omului. Un om fird scoald, un {dran incult, valo-
reazd mai mult, decdt un invdfat rus, mai ales sub raportul moral. Taina
scrisului i a cetitului nici nu este pentru {drani atdt de importantd si de
necesard, cum cred pedagogii. Se pot da cunostinte fiilor de {drani si
fdrd de acest mestesug metodic, si chiar cu mai mult succes™.

Cdlduzit de aceste principii deschide 0 gcoald primard in castelul
sdu. $coala consta din doud sale de clas3, o sali de fizicd, iar in cori-
dor un atelier si cdteva aparate de gimnasticd. A strdns copii din sat,
vre-0 treizeci la numdr, $i a inceput.-sd facd pe invititorul. Din capul
locului, elevii Iui Tolstoi aveau toatd libertatea sd vind la scoald céind le
ptace, lar intre peretii senalei aveau voie sd facd ce vor. Puteau s& sard
pe mese, sd se ia la trdntd, sd facad gdldgie, in stdrsit o complectd lipsad
de ordine si de disciplini, in sensul cum se cere astdzi. Copiilor, care
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veneau mai tirziu, nu le fdcea nici cen mai micd observatie. Cei care .
locuiau la departdri mari aveau voie sd ramdnd peste noapte in scoald.
Nimeni n'avea cirfi sau rechizite. Lucrdri acasd nu se dideau. Intreagi
instructie se fdcea oral, spontan, liber si fdrd nici o metodd. De reguld
Tolstoi incepea sd le vorbeascd de ceva si se trezea cu totul ia alt su-
biect, dupd cum vedea, cd-i intereseazd pe copii. Principiul lui era sd
destepte mai presus de toate curiozitatea, placerea si setea de a sti a
copilului. Tot ce'nvatd bdiatul sd isyoreascd din plicere, nimic de sild.
Din acest motiv Tolstoi nici nu fortd mintea elevilor. Copiii nu erau ob-
ligati si asculte si si fie atenfi, decdt atdta timp cdt invititoral stia sd
le destepte interesul. Din moment ce unul sau altul se arita obosit si
lipsit de interes Tolstoi 1i dddea voic s& plece sau s& se gdndeascd la
altceva. Fideseori intreba pe copii: Iiti obosit? Vrefi sd va jucati ? Copiii,
natural, rdspundeau cd: da. ftunci Tolstoi intrerupea lectia si le dddea
drumul sd se sbenguiascd i sd facd ce vor. B3nci in scoala Iui nu erau.
Unii sedeau pe jos, pe podele, alfii pe ferecastrd, alfii sus pe catedrd.
Tolstoi era fericit si-1 vadad strdnsi grdmedd in jurul sdu si si-i aibd pe
tofi aproape, ca sd poatd auzi bine fiecare. De programe analitice niej—
vorba! Ohiectele principale erau istorioare, povestite sau cetite din carte,

. exercitii de intuitie, iar la cei mai mari cdteva experiente fizice. Prin-
cipiul lui era si dea baetilor numai bagajul de cunogtinfe strict necesar
pentru novoile viefii dela fard, pentru sfera ocupafiei lor de agriculfoni.
Mai mult decdt adt, dupd parerea sa, e inutil, ba chiar primejdios.

Anul gcolar incepea in Octomvrie si se incheia in Aprilie. Restul

timpului era vacantd. In timpul vacantei, insd, Tolstoi pdstra aceeas le-
gdturd intimd cu elevii lui. Se juca cu ei la cdmp, se scaldau cu totii in
rdul satului, ii invata innotul §i fdceau dese escursiuni, in cursul cdrora
le povestea fel de fel de lucruri interesante $i mai ales pdfaniile sale
din Caucaz.

» Cum vedeti era o scoald sui-generis. ‘

O scoald unicd in felul sdu, care pentru noi cei de astdzi poate sd
pard absurd3 si comicd. Tolstoi insd si-a Iuat in serios rolul de crescd-
for de oameni §i era ferm convins, ¢d aceasta este scoala adevdrati.
Care era ideia lui calduzitoare? Respectul lafd de natura omului s con-
facful intim cu natura din afard, izvorul viefii. Cum vedeti scoala lui
Tolstoi ne reaminteste dela prima vedere pe Emil al lui Rousseau. Tre-
bue stiut, ¢ mama lui Tolstoi era 0 mare admiratoare a lui Rousseau
$1 citea cu pasiune pe Emil, de care Tolstoi desigur auzise de mic elev.
Dealtfel lozinca lui a fost si'n alte scrieri: reintoarcerea la naturi. Se
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intelege, nu reintoarcerea la primitivitate si sdlbitdcirea din nou a omu-
Tui. Formula rousseau-istd are acelas infeles. Marele dascdl elvefian nu
cere si ne intoarcem la sdlbdticia primitivd, ¢ci sd lepdddm formele sterpe
si false ale civilizatiei, pdstrdnd fondul bun si natural al culturii. Cdes
ceeace este natural este si bun. Amandoi acesti mari cugetitori se unesc
in parerea, ¢d educatid irebuie sd aibd un caracter negativ. Omul n'are
drept sd-gi imprime vederile si personalitatea sa asupra aitui om mai
mic, influenfdndu-i spiritul intr'o anumitd directie. Fceasta este o tiranie
si 0 crimd - zice Tolstoi.

FAceeas critici vehementd a aplicat-o §i Rousseau la adrese edu-
cafiei, ce se dddea societdfii contemporane, »o0 educafie deadreptul reaq,
tirand si imorald®. Din aceastd convingere au {dsnit principiile peda-
gogiei sale, care se cunosc si din care unele se menfin si astdzi la supra-
fatd, cum sunt: 1. Respectd individualitatea copilului si opreste tot cecace
e contrar naturii sale. 2. Invatd pe copil la rezistenid si stipdnire de
sine, 3. La baza instructiei si stea necesitatea naturald. Deci, nici o sild,
4. Invifitorul sd stie trezi interesul. 5. Invafdmdntul si fie bazat pe pli-
cere si pe o cit mai micd dozd de sforfare din partea copilului. 6. In-
vitimantul si aibd caracter utilitarist si filantropist.

latd esenta pedagogiei lui Rousseau, dela care s’a inspirat Tolstoi
si s'a hotdrat sd& o pund in practicd, pentruca [si revolutioneze spiritul
public din Rusia, dupd cum l-a riscolit si pe celelalte terene ale cugetdrii.

In armura de pedagog insd, spiritul tui Tolstoi nu este nici atdt de
complicat si nici atdt de deschis cu al lui Rousseau, care n'ascultd de-
cat de glasul naturii. Tolstoi, in acelas timp apostolul si profetul nea-
mului sdu, pleacd dela principiul, c¢d poporul trebue educat dupd ideile
lui si numai in vederea vietii, pe care o traeste. La baza acestui prin-
cipiu era sufletul rus, un addnc respesct pentra sufletul [ mujicului® pri-
mitiv, dar nobil, generos i curat,

Pe ldngd revista ce o redacta, Tolstoi a scris abecedare, cdrfi de
citire §i brosuri de polemicd cu pedagogii contimporani ai Rusiei, care
l-au combatut violent, pentruca la urma urmelor sd recunoasci totusi, cd
programa gcolard inspiratd de un larg umanitarism social al lui Tolstoi
cuprinde multe idei sdnitoase. Singura nenorocire era, cd nu se pot tra-
duce in practici, RAceasta pentru motivul, cd scolarul trebue crescut si
pentru viatd, adicd pentru o anumitd ocupatie, dar s/ in vederea unei
agniumife ideologii ordonate si mentalitdfi echilibrale, absoluf necesare
penfnu ca &d poatd fi cetdfean folosifor statului, biscricii i celorialte
institufii consacrate de tradifie, sub scufuf edrora are §¢ trdiascd.

Dacd scoala lui Tolstoi poate fi amintiti doar ca o interesantd cu-
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riozitate, din rolul lui de dascdl al poporului se desprinde insd o mare
fnvatdtura, In special pentru tinerii invatdtori de astdzi.

latd un urias al cugetdrii, alituri de care abia se pot pomeni cd-
teva nume de-o similard celebritate in literatura universald, iatd, c¢d ma-
rele Tolstoi nu se simte injosit in rolul de invafitor rural. Cu aceasta
consacrd si el cariera de invifitor pundndu-i pe - frunte aureola apos-
tolatului.

Gh. Tulbure, inspector scolar,

Cetitul in gcoala primara

Unii dau acestui obiect o importan{d covirsitoare in instruciie, altii 1l
limiteazi la rolul de mijloc de receptie a ideilor insirate pe pagini. Aceste
contradictii lasd loc liber aprecierii noastre personale asupra valorii adeva-
rate care nu poate fi decit una.

Este incontestabil cd obiectul cetirei are, mai alesin gcoala poporulitiy—e

o important4d capitald. Cetirea este inceputul si sfirsitul culturii populare
realizatd de scoala primard., Din observatiile noastre personale constatim
cd ceeace rdmane ca avere spirituald celui ce termind scoala primard, este
stiinfa de a descifra slovele §i cateva amintiri plicute sau neplicute. Farj
acest mestesug minunat multd infelepciune i muite frumseti rAman ascunse
de mintea negtiutorilor, intre scoarfele cirfilor. Acest mestesug de a scrie
sl ceti este cucerirea cea mai frumoasd pe care a ficut-o omul. In viafa
gcolard el a adus foloase foarte mari fiind un mijloc ideal de comunicare
in timp si in spafiu, a gandurilor i sentimentelor. In viata scolard’ cefitul
. este cheia fermecatd a descifririi tuturor paginilor, mijlocul de cultivare cel
mii util §i de care nu ne putem lipsi niciun moment. Cici dacid glasul in-
vatatorului, printr’o expunere sistematicd, interesantd si corectd, poate inlo-
cui de multe ori cu succes cartea, totus cetitul ridmane singuru) indreptar
si singurul mijloc de ajunge la orice depozit de cunostinte si frumseti, la
indemana oricui, fie elev de gcoald, fie om din societate.. Toatd instrucfiunea
scoalei primare se capdtd mai ales prin cetit. Toate stiinfele teoretice si
experimentale se predau si se gisesc sub forma de buciati de cetire si de
memorizare. §i atunci se pune vechea intrebare: Este cetirea in scoala primari
un scop sau un mijloc? Rédspunsul depinde de puterea de sintetizare a
minfii fieciruia. Din punct de vedere principial, filozofic, cetirea este un
instrument de cunoastere, deci un mijloc; din punct de vedere pedagogic
chestiunea are o fatd dubld: cetirea este §i mijloc si scop. Ludnd-o izolab
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ca obiect de invaiamint ea urmireste un scop al ei §i se servegte pentru
ajungerea lui, de oarecari metode cari {i usureazd mersul. Ca obiect de

invi{dmint ea este urmaritd ca scop, infdiu general §i apoi particular in fie-
care clasi. Dacd cetirea esie scop, in acelas timp cetirea serveste §i ca
mijloc. _

S’au emis pireri £& numai pind in clasa lil-a cetirea are scop deter-
minat, de aci inainte servind numai ca mijloc de instruire. Eu sus{in ¢i este
totdeauna si scop si mijloc in mod aproape egal. Nu se poate susfine c& in
clasele: L II si 1l cetirea nu serveste si ea mijioc la obiectele, [stiria,
Geogr. etc., dupd cum nu se poate susfine ca la clasele IV, V, V1 si VII
cetirea ar fi lipsitd de scop. A afirma aceasta ar fi o mare absurditate. Ca
si intrebuintim un paradox, am putea spune ci scopul cetirei in gcoala
primari este de a deveni un mijloc eficace peniru asimilarea de cunostinte.
In mod ma: concret scopul este de a forma deprinderea de a ceti orice text
in mod corect, estetic §i cu inteles. .

Acum si divizdm acest scop general pe clase: a) In clasa I-a scopul
cetirei este de a deprindee ochii cu semnele sunetelor din limba romina
§i deprinderea ochiului de a le cuprinde in grupuri, intdinu pe silabe apoi
pe cuvinte. Esprimarea lor verbald in mod corect. Cetirea de buciii de lec-
turd scurte, f&rd omisiuni de litere §i cu respectarea semnelor ortografice
elementare ‘

Pentru atingerea acestui scop care este fundamentul solid al clidirei
de mai tarziu pedagogia ne indicA mai mulie metode: 1. fonomimici, 2.
scriptalogicd si metoda cuvinielor normale, acestea sunt cele mai principale
Metoda fonomimicd derivd sunetul si forma lui (litera) din asociatiuni fone-
tice §i liniare cu anumite lucruri din naturd care se preteazi la aseminari.

Este o metodd greocaie §i pufin intrebuiniati. Supune spiritul la o gim-
nasticid obositoare si giseste de multe ori asemdniri forfate cari denalureaza
spiritul de observatie al elevului. Metoda scriptologicd preconizeazi preda-
rea scrierii i cetirei in acelas timp. Este deasemeni pufin uzitatd integrals
Cea mai bund s’a dovedit metoda cuvintelor normale a lui Jacotot. Aceasts
metoda este cea mai folositd. Ea a fost treptai, treptat perfecfionatd, cu ele-
mente luate din experientd si cu anumite pirti bune ale celor doud metode
amintite mai sus. In cl. l-a trebue predat totul cat se poate mai intuitiv. Ne
putem servi de desen si de lucru manual ca niste auxiliare pretioase in
predarea scris-cetitului. Cum se predd o leciie de scris-cetit din abecedarut
de partea |-a dupd metoda cuvintelor normale, aceasta o stie oricine. Totul
depinde insd de coloarea interesantd ce propundtorul o di diferitelor constiinfe
ori de interesul ce gtie si trezeascd in elev pentru buchile neintelese ce
predd fragedelor min{i de copii. Accentuez insi marele pret ce trebue si




SCOALA VREMI ' 9

punem in buckfile de cetire din abecedarul partea ll-a, pe infelegerea con-
tinutului lecturilor si a cuvintelor, infelegere care urmeaza explicdrilor ample
i plastice din partea propundtorului. Legdtura dintre continut i forma e
adevirata cetire bazi solidd a celor ce vom preda in clasele urmatoare.
b) In clasa [1-a. Scopul este - de a deprinde elevii cu cetirea curatd, adica
cetirea care respectd semnele ortografice, fard ezitdri si opriri nelalocul lor.
Reproducerea exactd a confinutului fiind o conditie esenfiald. Pentru atin-
gerea scopului e necesar ca bucdfile de lecturd si fie cit se poate de inte-
resante, scurte si usoare. Elevul si simtd o plicere deosebitd in descifrarea
paginilor, gasind in dosul semnelor negre infelesul unei povesti minunate
sl unei intdmpliri plind de miracol, care ii produc bucuria nespusd de a fi
stipan pe cheia care ii descopere atatea [ucruri minunate ce ii incintd sufle-
. tul $i ii imbogateste memoria. Desteptarea interesului pentru lecturd e un
. -ajutor mare care ii inlesneste foarte mult formarea deprinderii ce urmirim,
Cum se predﬁ o lect'e de cetire la cl. II. se slie de oricine. Accentuez insi
ca un ce indispensabil cetirea model a propunatorului §i expunerea confinu-
tului lectiunei inainte de a se ceti. Aceasta penfrucd in clasa I se descifreaza
<cu greu confinutul unei bucati. de cetire. Deasemenea ilustrdrile prin desemn-—
a povestirilor cetite méresc interesul i educd puterea imaginativd, c) In
clasa IIl-a scopul cetirei este de a deprinde §i mai bine elevii cu celirea
<dt mai corectd, prin respectarea riguroasd a semnelor ortografice. Se urmi-
reste cit mai mult identificarea cu fondul lecturilor. adicid inceputul cetirei
-estetice. Modul de predare nu diferd decit in micd misurd de cel dela cl.
Il-a. Se impune cetirea bucitilor cit mai interesante, pentru a fi infeles si
@& provoca interes. Muite manuale didactice picituesc prin ingrimidirea de
buciti de lecturd anoste descriind lucruri striine de viata elevului, din alt
mediu si peniru alte mentalitifi. La clasa Il povestirea lectiei inainte de
a fi cetitd se impune deasemeni ca o condifie}strict necesard intelegerii. Trebue
sd urm&rim inceputul cetirei estetice. Aceasla se poate obtine, prin citiri
model cit mai simfite, pentru a se intipiri elevilor tipul idea! a cititului
frumos si dorinfa de a imita pe propunitor.

- Cu cetirea esteticd, dupi cum am mentionat, facem numai un mic in-
ceput. Putem fi destul de multumiti cAnd am ajuns s¥ formam elevilor de-
prinderea de a respecta riguros punctuatia si a intona cit de cit schimba-
riie din dialog spre a dovedi ¢ nu se mirginesc la o simpli cetire meca--
nici Dar penirua forma deprinderi si cere o experientd lungs. Pentru a ceti
bine trebue sa citeascd mult, Bucifica si aibd confinut cit mai variat si
<onstructie de frazi mai grele pentru a se deprinpe etevii cu cetirea oricirui text.

d) In clasa IV-a identificarea cu fondul ideologic san sentimental al
lecturei, trebue sd fie complectd, adicd tot ceace se citeste §3 fie pe deplin
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inteles si simfit de efev. Acest fel de a ceti se chiamd cetire esteticd si
constitue cea mai inaltd treaptd a deprinderii de a ceti. Toatd striduinfa
depusd in primii trei ani, de a descifra buchile e inutild daci nu putem
realiza aceasta identificare cu fondul $i nu putern face pe elev si ceteascd
asa cum ar vorbi: cu aceiag libertate cu aceleas intonari deosebite cand ex-
primd un sentiment trist sau vesel, o ideie frumoas3 sau un gand riu. Ce-
tirea esteticd are o pronuniatd coloare sentimentala.

Metoda de predare esfe in deobste cunoscutd. La clasc IV-a adeseori
ne putem dispensa de cetirea model a propundtorului, mai ales cind se
predau bucdfi ugsoare, sau cdnd avem un elev care citeste bine si care ne
poate inlocui. Emulatia este un mijloc bun de a satrni rdvna elevilor. Bu-
citile de cetire pot s& fie si mai grele si mai variate ca formi si contfinut.

. Ne vom feri insé todeauna de bucifile cari nu au nici.o legiturd cu cercul

de cunostin{ad al elevilor si nu prezintd niciun interes; ele nu vor fi cefile
niciodatd bine. Vor fi cetite mecanic, fir3 drag, cu sild si indiferena. Povesti-
ritor lecfiunilor, adicA reproducerilor libere, li se va da o deosebiti alen-
tiune, insitdndu-se asupra exactitdtii fondului $i pentru imbricarea lui intr'o
form3 frumoasa, alta decat cea din carte.

In privinta cetirii estefice o observatie se impune. Din experienfa fie-
cdruia am putut vedea cd nu toatd lumea care stie carte poate si citeasci
frumos. Sunt oameni cari nu respectd nici ortografia cum trebue. Atunci pu-
tem impune elevilor si citeascd estetic? Evident, cd cetitul esietic este o
tintd spre care trebue sa tindem, necontenit, dar si tinem in acelas timp
seam cd nu toatd lumea poate citi estetic, Cetirea esteticd presupune o sen-
sibilitate sufleteascd mai mare, o facultal€ de infelegere rapid, care prinde
repede infelesul; i puterea de a exprima, pe care nu o au tofi oamenii in
mod egal. Simiire si putin{d de exprimare, iald ce posedd cel ce poate si
citeascd frumos. Pentru aceste considerajiuni si nu cerem tuiuror elevilor
sd citeascd estetic, fiindcd nu toti pot. S4 ne mulfumim cu cetirea corect’
exemplara, fiind §i aceasta un rezultat destul de frumos al muncii educatorului.

e} In clasa V, V[ si VII, se desivirseste treptat prin citirea de buciti,
cu fond istoric, stiintific, literar-descripiiv si social. Vocabularut refmbogilit
cu notiuni §i cuvinte noui. Descifrarea textelor grele devine astfel mai usoars.
In clasele acestea punem coroana acfiunii noastre de formare a deprinderij
de a ceti. Aceastd coroand reprezinti, formarea gustului de cetit. Acesta
e ultimul $i cel mai de seami dintre scopurile partiale ale cetitului in scoala
primard, roada cea mai durabild $i mai de pret. Dacd am ajunge totdeauna
acest tel, scoala primard gi-ar ajunge unul din scopurile cele mai ravnite.
Dacia elevul ce absolvd sapte clase primare a cipitat, pe lingd deprinderea
de a ceti, §i gustul de a ceti, atunci scoala primar si-a facut constiincios
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datoria fafi de sufletul s3u, desvoltindu-i una dintre cele mai nobile laturi
ale sufletului. Pentru formarea gustului de cetit, metodele §i calea de urmat
ar pufea alcitui un stadiu deosebit care ar putea fi tratat inir'o conferinti
aparte o parté integrant din conferinfa aceasta, formdrei gustului de cetit
nu ii voiu putea da toatd amploarea necesard. M3 voiu margini si rezumez,
condensidnd ideile fundamentale.

Propriu zis, formarea gustului de citit nu incepe in clasa V-a, ¢t am
putea spune ci de aci incolo se lucreazd la desdvdrsirea lui. '

Formarea luj incepe chiar din clasa lI-a, si se continud in. toate cele-
lalte clase. Iar pentru a injelege mai bine aceasta, trebue sd definim gustul
de citit. Gustul de citit este interesul perpetuu aritat cirfilor si placerea de
a le citi si infelege.

Vasizici este interes §i plicere. Pentru aceasta formarea lui incepe
de cind elevul poate descifra paginile. Mijlocul de desvoltare a gustului de
_citit in ultima analizi este cartea. Dar cartea interesantd. S$i nuo-i destul si
fie interesanti, i s i-se dea cinstea deosebitd de a fi prezentatd elevului
intr'un cadru fastuos, ca o persoand mare §i incununati.

Cartea trebue si fie 5i respectatid. Ciaci gustul cetitului cuprinde jubie—w
rea si respectul cartilor. Bibliotecile gcolare cari pun la dispozitia gcolarilor
cirfile dupi cari ei cautd cu asiduitate, sunt mijlocul cel mai sigur ce ajutd
la realizarea scopuiuni. Sezitorile scolare, cu lecturi §i recifdri frumoase, unde
pldcerea de a spune ce stie este unitd cu plicerea de a fi admirat formeaza
deasemeni deprinderea de a cerceta cdrfile si a scoate din ele lucrurile fru-
moase, §i folositoare. Printr'o distributfie rajionald a cirfilor de lecturd par-
ticulard ce dim elevilor trezim in ei dorul cirfii. In clasele complementare
trebue si intdrim acest dor si prin ardtareafolosului practic al carfii. Se aratd
valoarea cdrfilor ce cuprind invifituri practice din domeniile activitatii lor
. productive. de mai tarziu: agriculturd albindrit etc.

Un lucru de cea mai mare importantd, pentru cei al ciror gust de
cetit 1-am format, ar fi si le ardtdm care-i cartea cu adeviirat bund, care
meritd respect §i care este carlea rea care meritd scirba s dis-
pretul. Din nenorocire acest lucru se face cu mare greutate, pentrucd scrisul
murdar i subversiv e foarte rispandit in vremurile acestea pline de intu-
neric. Nimic n’a fost crutat de balele inunde ale scriitorilor abjecti ai
sectarismului §i de ziarele subversive cari urmiresc distrugerea sufleteasca
a neamului. Deaceea in clasele ultime ne vom stridui si le ardtdm si cir-
tile cari nu se citesc, §i sd-i invafim a dispretui cartea care meritd dispreful
pentru a nu lua drept evanghelie toate abjectele piese de librarie cai inundi
piata §i cari sunt vandute pe prefuri derizorii, ca si atragi cetitorii inculfi.

Cénd am indeplinit §i aceastid ultimi cerintd putem spune c opera ne
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este termindid. Rimine ca desveltarea intelectuald ulterioard, a omului si
cetifeanului, si intdreascd mereu convingerile insuflate de noi elevului §i
intelectul sdu sd caute cartea, iar bunul simj s’o aprecieze de e rea sau de
e buni. ’

Am expus metodele intrebuintate pentru atingerea scopurilor parfiale
$i a scopului integral al cefitului in scoala primard. Condifia reusitei este
aplicarea rafionald a acestor metode. O metodd bund, rdu aplicatd din re-
zultate proaste. Cel ce aplicd metodele este invatatorul. Cum va sti s& aplice
metodele asa va fi rezultatul muncii sale. Puferea sa de sugestie, influenfa
personalitifii sale, nu se poate inlocui nici cu cea mai bund metoda din
lume. Daca el va prefui sincer cartea, elevul va simfi lucrul acesta neexpri-
mat §i va imita pe invifitorul sfu. Dacd invifitorul este indiferent fajd de
carte, nu va putea insufla dragoste de ea elevilor sdi, ci tot indiferenfd,
oricat s’ar strddui. Deci — ca intodeauna cind se vorbeste de partea prac-
ticd a oricarui probleme pedagogice ce se discuti — trebue sid accenluez
ci invifitorul e chezdsia apliciri rationale a metodelor, pentru atingerea
sigurd a scopurilor scontiate,

Acum cind am expus tot ce am crezut de cuviintd asupra cetitului in
scoala primatd, in cadrul acestei lucrdri limitatd ca spajiu $i ca duratd
~cred c3 e necesar un mic rezumat cristalizat,

Cetitul este cea mai rodnici muncd §i cea mai placutd ocupatie. Ce- -
tirea in gcoala primari este obiectul de cea mai mare important, pe el ba-
zdndu-se toatd instructia scolard dela scoala primara pand la universitate.
I-se cuvine deci cea mai mare atenfie. Gustul de cetit este un dar nepretuit
-ce se face individului-cetifean, pe care -vremea noastrd il vrea iesit din
obscuritatea milenard a nestiinfei §i folositor familiei si natiunii sale. Cartea
buna este obiectul sfant, tovarisul bun care ne sfitueste sincer, ficlia ce
cdlduzeste pasii prin intuneric spre cdmpurile de lumind ale spiritualitatis-
pure. Ea trebue deci cinstitd si venerati. .

Cartea rea e cupa de aur plind cu otravd, atrigitoare prin strilucire,
dar distrugitoare prin licoarea omoradfoare de suflet ce contine, E cinfecul
de sirend, ademenitor $i dulce, care atrage in pripastia haosului infelectual
$i inYbesna addncd a patimilor. Distrugatoare de credinfi §i raticitoare de
minte, ea trebue disprefuitd ca orice gunoiu infect. S indreptdam mintile
stiutoare de carte spre cdrfile pline viajd curati, pline de iubire de neam -
si de frumusefea negrditd a patriei §i pline de duhul infelepciunei divine.
Avem fin literatura noastrd opera unui Creang3, P. Dulfu, F. Cristescu unui
Cogbuc si muitor zeci de scriitori romani populari, ocameni cu suflet cald si
pur, a cdror operd va lumina cu flacira ei generafiile multor veacuri i vor
face sd vibreze citindu-le multe, nenumirat de multe inimi fragede §i curaie
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de romé#ni. latd comori ale ciror pref nu se poate plati niciodatd, fiindca
sunt neprefuite, Spre ele si indreptdm ochii limpezi ai generatiilor cu sufle-
tul imaculat, spre a se imbogiti cu frici de Dumnezeu, cu respect fata de
“intelepciunea batrineascd, cu focul jubirei de patrie §i cu seniimeniul man-
driei de a fi rom&n. Atunci vom putea zice cd am fécut opera trainicd ce
va infrunta veacurile, purtind pecetea unei munci intelizente si cinstite.

Vasilie Ladarn
inv. Béatuta

Generalitafi preliminare la problema
nafionalismului educativ

I. Formularea idealului

" Triim o epocd in care desorientarea generald a omenirii a devenit un
fenomen faptic, acut §i alarmant. Suntem intr'unul dintre acele momente ale
vietii cind drimurile ce avem de urmat par acoperitate de ceatd, cand m
nifestdrile umane, cum spune d. prof. D. Gusti: spirituale, economice,
juridice, politice, stau in raport de nepotrivire, de neconformare, atdt intre
dinsele, cit indeosebi fatd de cadrele in care omenirea se manifestd: cos-
mologic, psihologic, istoric, biologic. Suntem, dupd pérerea tuluror gandito-
rilor timpului la capitul incheetor al unei epoci $i la inceputul alteia; la
inchiderea unui ciclu culfaral, definifia plasticd a vizionarului Spengler.

-~ Viata se nagte continuu din sine insdsi, asemenea pésdrii phbenix; iar
ceeace se strigi mereu in jurul nostru — cu un accent sentimental vrednic
de luat in seami doar in masura rolului de semnalizator pe care il are —
este, nu o moarte propriu zis, a vechilor idealuri, cu necesifatea invéntarii
altelor, noui. Procesul formuldrii acestor noi idealuri va fi un proces de
cristalizare, din raddacina vechilor ideale, c&rora li s’au consumal aspeciele
formale externe,

S4% concentrim nofionarea acesiui nou ideal iminent, pe discutia a
trei teme:

1. Fixarea lui,

2. raportarea la complexul manifestirilor umane, si

3. raportarea la cadrele acestor manifestiri.

1. Ceeace a preocupal pe om, dela aea dintdi licdrire a congtiinfei, a
fost relatia sa cu viata, rostul si semnificatia sa in univers. Pe mésura scur-
gerii veacurilor, in virtutea atotputernicei legi a extremelor, aceastd preocu-
pare s'a canalizat pe doud directive, ale cdror caractere ‘au fost fixate, dup
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perspectiva din care dinsul isbutea sd priveascd chestiunea. Cea dintdi a
fost directiva optimistd, alcituiatd din ideologie purd, din speculafie, in ter-
man curent filozofic, metafizica. In proectarea constiiniei asupra lumii, cu
elanul inscris de evolufie, omul pornise dela sine inainte; se injelege ci a
fost un joc al mintilor, al utopiilor fard legiturd precisd cu realitatea, care
continea in el insusi germenii indurabilitdfii sale. Cu fondarea stiinfelor
exacte, prabusirea a devenit fapt, omul se intoarse din avantul spre ceruri;
asupra lumii dedesubtul siu, asupra structurii §i cauzelor. Esie cea de a
doua directivd, materialistd cu fondarea pe real, dar si cu un rdu isvorit
din exclusivitatea acestei fondéri: negarea, in consecin{d a valorii oricdrei
ideologii. Materialismul, din insisi construirea edificiului siu, scotea cu ne-
cesitate anularea nofiunii de spirit cu caracter independent, $i subordonat
fatd de materie tot ceeace, atribuit pani atunci spirifului, exista ca bun ca-
stigat. CA a dus aceastd reeditare a pesimismului izolatilor cinici din anti-
chitate pdnd la negarea viefii insisi, esie jucru evident §i stiut.

S’a ajuns astfel in timpul nostru, la curiosul rezultat. opozitionist, cu
un singur punct de comunitate, in ceeace priveste unilateralitatea concep-
tuald: o lume de inalturi fird suport $i o altd lume, adincuri, cu orice esire
spre larg anihilatd. Nesupunerea fatd de alte legi decdt cele ale mintii ome-
nesti, a fost pacatul celei de a doua, cici observarea strictd a cauzelor i
structurii, prevedea coborirea omului de pe piedestalul inalt care si-1crease;
la rolul obscur al unui factor determinat, Vina de adevir ce confinea era
puternica, Indeosebi legea evolufiei, prin fatalismul conceptual al revenirii,
al prabusirilor i ridicdrifor, fatalism rezumat in faimosul dicton .istoria se
repeti”, fixa rostul sbuciumdirilor umane la van si zidarnic; fiind, pe planul
teologic isvorul amoralitdtii, iar pe cel social, al desagregirii contimporane.”

Dar tocmai interpretirii acestei legi a evolutiei i-a fost dat, printre cele
dintdi, s& transforme conceptul asupra viefii, prin transfigurarea imprimala
dansei de citre marele sociolog francez Lasbax: transfigurarea datoritd pers-
pectivei juste, cosmice, din care dinsul priveste societatea umand, si care
face din legea evolutiei, legea ritmului universal, cu caracteristice capitale:
dinamismul $i continuitatea. Adancind raportul dintre aceste caracteristice
¢d adecd, dinamica ritmului universal se evidentiazi, putand fi doveditd pe
bazd de argumentiri faptice, ca o migcare ondulatorie, nici odai3 retrograda
in generalitatea sa — ceeace ne aduce aminle de teoria fatalismului lui
Conta, — se explici astfel oscilatia gandirii si vietii intre extreme, prin dia-
lectica spirit-materie, cu urcarea consecutivi a ambilor factori — Lashax le
spune variahile, tocmai in virtutea dinamismului lor — la fel existenti si
netnlaturabili, pe primul plan; iar mai departe, fixarea solufiei juste, se ex-
plicd printr'o intoarcere, nu inddrdt, nu ca o repetare a drumului parcurs,
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ci ca 0 continuare spre ,modalitatea finald unde realitatea extern& si spiri-
tul coexistd intr’o sintezi comuni®.

Prin urmare sciparaa conceptului de via{d din impasul in care il vi-
riserd cele dou# directive unilaterale, s’a ficut prin aflarea putinfei de a le
uni in conlucrare. Spiritul i materia fiind, pe doud planuri, suma factori-
ler totali cari conditioneazd viafa, antagonismul lor trebuia inlaturat, ca ab-
surd; Unul este postamentul, continutul, Jrealitatea externi®, bagaj de ener-
gie si hrand adicd materia; iar celalalt, m11|0C de miscare, de expresie, de
valorificare progresivd: spiritul, ‘

Cand spunem valorificare progresivd, in virtutea perceptelor legii evo-
lutiei, in transfigurarea acceptati — ceeace inseamni nici mai mult nici mai
pufin decdt anularea veridicitafii faimosului dicton; cici nu istoria este aceea
care se repetd, ci legea ritmului universal, iar aceastd repetare este, nu o
coborire, ci urcare continud, cum spuneam, ondulatorie — ni se lamureste
dintr'odatd contradictoriul pornit pe fema, dacd dominafia unuia sau a al-
tuia dintre factori trebue acceptatd ca necesard, contradictoriu formulat in
pozitivismul de sursi marxistd, sau individualisti-democratdi — fenomen
specific al civilizafiei americane — cu accentuarea predomindrii materiei, $1
spiritualismul, preconizat de Spengler, avind un strilucit adept la noi, ped.
Nichifor Crainic. Cu acestia din urmd sa afirmadm i noi, ca spiritul domind
asupra materiei. Doar argumentarea se va deosebi pufin: ea va apare evi-
dentd din raportul infre caracterul static, marginit formal, supus legilor sale
de devenire si descompunere, al materiei, si spiritul dinamic, nemirginit ca
formd, creindu-se mereu din sine insusi. Prin evolutie, materia si-a schim-
bat in ristimpuri aspectele, riminand totdeauna aceeasi; cel ce a castigat
progres — fard a Indreptatfi preconizarea unei finalitd{i de timp, din cauza
nemirginirii sale, — este spiritul. Dominarea 1lui reese clar, dar nu ca un
act de arbitrar, cum sustine si d. Crainic nu ca o alotputere, ci ca o domi-
nare de pozifie.

Fireste cd viata asffel conceputd, a fost isvoru! unui destul de vast
inceput de inviorare, in espectativa omului faji de dinsa, pe intreagi su-
prafaa societdtii. In locul visului metafizic, neproductiv, cit si in locul po-
zitivismuluj pur, negator al progresului de fapt, s'a ajuns la castigarea unei
atitudini de infelegere a complexului vital, fragism, cum cu un termen
prea metafizic totusi, il numeste d. D. Rogca in admirabila sa carte; sau
mai cuprinzitor, dupd formularea oferitd in cadrele unei anumite discipline
in curs de inchegare, pe baza completei restaurdri a elanului creeator con-
tinuu, infinit: atitudine eroicd.

La transplantarea pe teren sociologic a idealului se necesitd, in primui
rand, justa distingere, a celor trei stari de generafii, despre cari d. I. €.
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Stoica vorbea in paginile acestél reviste, cu o oarecare modificare de no-
menclaturd: generalia profifoare fiind aceea care se naste §i lrdeste in
cadrele unui concept vi‘'al, generatia de huzurd, a lui 1900, atat de inteligent
expusd de Paul Morand, in carlea cu acelasi titlu; iar generafia desfruc-
tivd, a incheerilor, a _cdntecului de lebddid“ tipologia desrddacinatului tim-
purilor mai apropiate de noi inca; din cenusa celei de a doua nascandu-se
generatia creeafoare, generatia noilor inceputuri, $i, in al doilea rénd, cla-
sificarea sa doctrinard, se cere, prin dubla - raportare produsa la incepui;
ceeace va conslitui, pe de-o parte, confruntarea cu doctrinele exislente, valo-
rificate sau nu; din punct de vedere social, §i pe de altd parte, implicit, un
fenomen de criticd a caracterelor §i metodoiogiei sale.

2. Se poate preciza cu un termen, cadrele conceptuiui vital, Tn cari
gisiam mai sus, ¢onform cu realitatea, tradind $i profitdnd pénd la epuizare,
generafiile anterioare clipei prezente, asupra cdreia reinnoirea idealvlui se
pune cu toatd acuitatea ? Da, es'e democrafismul, infeles tot aidt ca fond
doctrinar, cdt §i ca metoda, ca normnd de conduitd generald in desfisurarea
activitafit umane.

Afard de aberat ite ideologice, ca: afirmarea neutdfii sale, echivalenid
prin urmare cu negarea legii evoludrii continue, precum $i ufopia de a banui
eventualitatea infAptuirii cdndva a2 unui stat de personalitdfi deferminate fie-
care in parte si totusi concurdnd direct, cu intreg numdrul, la conducerea
lui — asupra cdrora am mai stdruit $i in cursul altor rdnduri, cu parerea
cd frebue eliminate din capul locului dintre adeviratele valori — complexul
procesuiui de desvoltare al principiului se poate distribui pe doud momente
distinctive perfect. Intdic) moment este promovarea unui infens fencmen de
analizd diferenfiald a componentilor socieldfii, impins panid la necesilalea
cunoasterii fiecirui indivd in parte, cu suma insusirilor sale specifice; iar
al doilea moment, este normizarea insusi acestut fenomen de analizi dife-
rentiald, ca directivd de viatd eternd, Prin felul punerii problemei, se eviden-
tiazd luminos, importanfa nemasuratd a momentului prim, bazat pe infaili-
bilitatea progresului, deci pe spiritualism, prin necesitatea efecluirii sale, §i
avand ca determinator legea cauzelor si a efecfelor, in raport cu pregresul.
Dar nu mai putin luminos se evidentiaza defectul celui de al doilea moment;
cici instituirea fenomenului de analizd diferentiald ca noymd vitald vecinica,
inseamnad pur si simplu erijarea unei cauze in efect, rezolvarea perpelual
doar a unei jumitdti de probieme, punerea la infinit repetitd, a unor pre-
mize fard concluzie. ) .

In ordinea de idei, noul concept vital, se anun{d, pe de-o parie ca
fiind in global aceasti concluzie, aceastd rezolvare a problemei; rapoitul
efectuat intre doctrina consumatd — sau mai just, stadiul evolutiv, purificat
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din punct de vedere al delermindrii — si dédnsul, primind astfel un aspect
de perfectd continuitate i complefare. lar pe de altd parte, fajd de roadele
cuprinse sub cel de al doilea moment al procesului, cari se pot culege in
domeniile manifestirilor umane in sens irvers cu adevdrata lor importania,
adecd: rezultatul final al libertatii individuale, imposibild vre-odaia de acor-
dat perfect cu subordonarea fajd de stat si ingredientele sociale, cu ait ter-
men mai larg: distributia la infinit a vietii pe cdt mai numeroase planuri,
cu rezultat, ingreunarea crescind3 a incorpordrii complexului vifal al sirgu-
raticului la o unicd lege care in ultimd esentd trebue s fie cea a naturii;
fatd de aceste astfel definite conditii ale enormului balast de antagonisme si
conflicte, care este viata modernd, — noul ideal opune, pe bazi de con-
stiintd sociald, si cosmicd: a) coagularea formelor §i expresilor vietii in-
tr'un tot armonic, b) distribuirea energiei de muncd asvpra manifestdrilor
umane pe masura valorii lor inscrise, si ¢) identificarea seriei de interese
intreitd de cdire democrafie: individ — societate — stat, drept corolar.

3. La proectarea datelor noului ideal asupra cadrelor in care viata se
manifestd, punctul primordial de greutate se pune pe extinderea spatiald ce
va primi. Ne va fi de mare folos aci argumentatia sociologului Durkheim,
completatd de d. D. Suchianu, argumeetfare atotdecisivd tocmai prin simpli-
talea elementard a motivirii sale. Anume: un ideal de viajd fiind veridic
numai in masura pulintei de infiptuire ce oferd, trebwe conformald extinde-
rea suprafefei sale de aplicare cu cerintele elementelor de cari valorificarea
sa atirnd. E adevirat ci premizele argumentdrii au fost notionate pentru
evidentierea unui principiu mult mai restrins decit cel pe cere noi incercam
a-1 documenta; la drept vorbind, au fost date fird a se fi indrasnit pe urma
perspectivei ce deschideau, o inireagd concludere,

~ Se impune insd imperioasd indrasneala acestei concluderi.

Problema se pune pe cei treifactori cu tendinte de dislingere, in slujba
cérora {rebue angajate datele doctrinei: individul ca entitate de sine st3-
tatoare a carui spiritualizare in acest sens, personalitatea demociata cea con-
Auzd, care ar reprezinta o extrema, ceealaltd repreziniaii fiind prin omeni-
rea infreagd, luatd ca un sirgur complex social; iar la mijloc aflindu-se
0 massd umana compectd determinatd prin impatritul mediu: fizic, istoric,
etnic §i psihic, ale cdror iare le poartd inscrise in fiinta sociald, §i predesti-
nata pentru fertilizarea factice a idealului conceput, prin situatia sa de loc
de intersectie, cu frecventa cea mai inalti posibili — determinarea dictd
aceasta posibilitate — fintre maximul libertitilor individuale si minimi mul
<onstrngeriior sociale: nafiunea. Cici daci insusirile individului, cultivate
ia infinit, liber, pentru ele, insile, devin un ferment periculos peetru triini-
<ia §t inaintarea societdtii, apoi' nu mai pulin caracteiele generale ale tipo-
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logiei umane, sunt in numdr infinit mie pentrua garanta eventualitatea inche-
garii unui astfel de conglomerat. Idealul democrat s’a dovedit o nenorocire,
cel umanitarist o ulopie; atunci adevdrul va fi ca ’ntotdeauna, la mijloc...

Am ajuns la justificarea definifiei de nafionalism infegral, pe care
o vofM da-o doctrinei noastre.

In cursul acestor confruntiri, va trebui si {inem seam3, cet putin in
seénsul unei paranteze- deschise, de acea neguroasid depisire a umanitarismu-
lui care se numeste comunism. Principialmente, este vorba de o norma
falimenlard — desi, nu mai putin decdt umanitarismul, se erijeazd in religie
‘a viitorului — dat fiind enormul conflict dintre teoretica si infiptuirea lui;
dar prilejul propagirii fermentilor ei rdmdine incd destul de puternicd, din
cauza unilateralitdfii pentru muncitorimea semidoctd ce suferd in ghiara ca-
pitalismului cu adevirat condamnabil. Dar aci, infre mijloacele de intindere
ale comunismului, se cer enumdrate, pe langé perceptele doctrinare, o serie
de forfe oculte cu caracter pur distructiv — intre altele, francmasoneria; $i
astfel, chestiunea pierzdnd orice urmi de seriozitate stiintificd, devine una
de purd politie criminali.

{n rezumat, fatd de democratismul ca normi vecinicl, disociativ, anar-
hizant, in sensul curent al cuvidntului; fat4 de umanitarismul utopic; faa
de comunism, mai primejdios decat toate, cdci inseamni moartea societdfii,
moartea valorilor spirituale, moartea totali — doctrina nafionalismului in-
tegral, astfel formulatd, este: a) o doctrind sinteticd, de coarmonizare, b) un
ideal veridic, fard finalitate, oferind deci posibilitatea conceptuald a unei
dinamice constructive, continue, pe baza. valorilor céstigate si in functle de
legile naturii.

Petru Galis

NoU!

A apiarut ,,Aspecfe psihofehnice din Polonia, U. R. S. 8., Fin-
landa si Austria“ de 1. M. NESTOR, prof. univ: Bucuresti, o intere-
sanld carte de orienfare si selectfionare profeswnalé in scoald, indus-
frie, armala, C. F. efc. Lei 45,

" ATENTIUNE !

Carti penlru premii scolare de fine de an, gésifi cu rabaful cu-
venit la libraria ,Diecezand* Arad. ‘
Cercefali cu foald afenfiunea catalogul alaturat, al acestei librarii.

s r
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Observ. i experim. Pedologice.

In jurul metodei memorizirii si lungimea
poeziei de predat in raport cu timpul

In experimentul de fafd am cdutat s& rispund la inirebarile: a) Care este
cea mai buni metodi pentru memorizare la fiecare clasd si; b) lungimea
poeziei de predat in raport cu timpul. Numirul de elevi a fost de 130,
dintre cari 80 befi 5i 44 fete repariizati pe clase: clasa | = 22 biefi si
15 fete (37); cls. Il = 32 bieti si 20 fete (52); cls. Ill = 15 bieti si 10
fete (23); cls. IV =10 bieti si 4 fete (14); cls. V= 2 bieti, cls. VI = 5 biefi.

Elevii din clasa I, condusi de subsemnatul au fost divizati in trei
grupuri: a) bine dotati; b)repetenti si c) slabi dotafi. Am luat peezia »Mama
mea“ din colecfia de ,cintece pentru copii“ de Anita Pavelescu, expeninen-
tand numai cu primele doud strofe de cate patru verswi i cu un numir
de 36 cuvinte (poezia are patru strofe). :

MAMA MEA
Pe braful ei mé legdna, Stdnd ldngd leagdn md priveo,
Cu nani, nani m'adormea, Si 'n toatd lumea nu area
Sd-mi fie somnul mai uyor, ' Mai drag si mai dorit odor,
Mama mea. Mama mea. ‘

Se vede ci forma poeziei este proprie copiilor de 7— 8 ani, dar unele
expresii nu infrd in vocabularul ob'snuit al copiilor de aceastd vérsid si ca
dovadad va veti convinge cdnd unii copii vor substitui unele cuvinte sau vor
suprima unele inversiuni.

Cu primul grup am foiosit metoda globald — 13 copii. Experienta s'a
inceput la ora 12%, adici la inceputul lectiilor. Dupd frei repetitii cu voce
tare, expresiv §i clar a putut reproduce un copil, soviitor. Am fost nevoit
sd repet a patra oar3d. A mai reprodus inci un copil. Reproducandu-se de
catre acesti copii s’a ajuns ca la a 12 repetifie s3 cunoascd poezia 9 copii
(6 fete 5i 3 bieti) in timp de 25 minute. Cu grupul doi am folosit metoda
combinafd. Prima strofd dupi doud repetitii, din 15 copii a reprodus rumai
unu. Dupd el a mai reprodus un copil intercalind printre versuri fragmente
din poeria ,mama* din abecedar. Dupi 10 repetitii de catre copiii, cuno-
steau prima strofd 10 copii, in timp de 14 minute. $'a observat ci unii co-
Pii nu pronunfau unele cuvinte, ori omiteau unele litere. Strofa a doua s'a
invifat in 8 minute, Dupi cinci repetitii de citre mine a putut reproduce
un copil, jar dupd 9 repetifii de citre copii au reprodus 4. Intreagi fara
intervenfia mea au reprodus-o 5. La a doua 7, iar la a treia opt (lrei baieti
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si patru fete n’au pufut.o reproduce de loc). Acest lucru s’a petrecut in 5
minute. Total 29 minute

Cu grupul 3 am ufilizat aceeas metodd numai cid au reprodus in cor
dupd mine. Dupd 5 repetifii au reprodus 3 copii in timp de 10 minute.

A doua strofd dupi 8 repetitii in timp de 10 minute au reprodus 4
copii Intreagd au reprodus-o doi copii, un biiat si o fajd; in total a durat
24 minute. -

Concluzii: Grupul de copii bine dotaji au putut invita poezia in 25
minute, un numir de 39 cuvintc, desigur c¢d in 30 minute rezervate unei
ore de activitate s’ar putea preda o poezie de maximum 50 cuvinte, tinand
seamd cd scopul nostru e s’o infeleagd. Mult depinde si de energia propu-
natorului si de entuziasmul lui. Acliunea poeziei si cuviniele neaparat trebue
sd fie din viafa copiilor. Altfel incdrcdm numai memoria cu cuvinie streine
de ceeau intereseazd pe copil.

S’a observat cd la grupul repetentilor unii copii reproduceaun $i versuri
din alte poezii asemdnitoare ce le-au invifat, dovadd ci nu-i atrigea forma
mai mult. ci desfasurarea actiunii. Unii copii in timpul predirii erau pre-
ocupati cu alte lucruri, iar cind le-am cerut si reproducd poezia au repro-
dus cu usurintd (atenfie distributivd cu aceeasi intensitaie i la poezie §i la
preocuparea cu diverse lucruri gcolare). :

Cand vedeam greutate in reproducere la unii copii ficeam anumite ?
migciri cu buzele, care reprezentau inifialele versurilor §i‘pe care copiii le
infelegeau. La grupul 3 am observat cid se dispensau de legiturile logice
dintre cuvinte, se foloseau numai de conjuctia ,s5i*, pe care unii o intre-
buinfau §i in locuri unde nu era nevoje de ea. Majoritatea nu intrebuinfau
prepozitiile ,cu® ,in“ §i se dispensau de gerunziu. Mulfi dintre copii, cei
slabi dotati, spunean numai ideea principald ,,Cu nani m& legina pe braje
sd-mi fie somnul ugor“. Am observat cd fetele au prins mai ugor poezia
decit bietii.

Pérere. Tinand seamd cd nivelul psihic nu-i deopotrivd Ia tot: copiii
din cl. I, e bini sd folosim metoda globalo-fregmentard. Dup3 cazuri se va
repeta §i in cor. Pentru a face educafia memoriei, trebuie sd ne debarasdm
de prejudicéfile scoalei intelectualiste $i s3 apeldm la functiile de infelegere
ale copilului. $i atunci vom face ceeace a spus Montaigne: Ci nu-i neveie
sd mecanizdm mintea copilului.

Clasa Il, cu un numir de 52 copii, a fost divizatd in doud grupuri:
[ cu 22 copii si Il cu 30 copii. '

Folosindu-se metoda globald, la I grop, s'a ajuns ca dupd 4 repelitii
sd reproducd 4 copii. Cu ajutorul acestora au reprodus din grup 12 copiis
in 14 minute.
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S’a observat ci reproduceau mecanic, privind intr'un punci fix pana
fa terminare. : ' ' '

Cu grupul I, din 30 copii, am folosit metoda combinatd. Prima strofi,
dupd o repetifie, a reprodus-o un copil — ajutat. Dupd 2 repelifii — 2 co-
pii; dupd 3 - cinci copii. Rebroducéndu-se de catre cei ce o cunosteawn
s’a ajuns ca in 7 m. s’e reproducd 14 copii.

Nici cl. Il nu intrebuintau gerunziile.

Strofa I, dupd 3 repetitii, a reprodus-o un copil. Dupd el, au mai re-
produs-o 6 copii. : :

In 9 m. au reprodus 18 copii.

In intregime au reprodus-o 15 copii in 5 m.

* Total 21 m. — cuvinte 39.

Tot cu acest grup am scris strofa IV pe tabld si am incercat §i prim
citit. Au citit-o cdtiva si la reproducere s’a observat oarecare usurin{d —
dar numai auditiv.

St dacd astfel md inbia
Cum ag putea o uit pe ea ?

Si cum sd nu iubesc §i e ?
Mama mea ?

Am incercat si eliminarea unor cuvinte, dar copiii nu ciulau si com-
plecteze, ci se foloseau de memorie, privind la un punct fix.

Cativa mai mari in virsta cronologici au complectat; chiar si cei bine
dotafi.

Concluzii: In primul rdnd s'a observat ¢ reproducerea era mecanick
§i atrigea ritmul, Se va folosi metodul combinat. E de preferat a se scrie-
poezia pe tablid sau s'o citeascid din cdrli, mai ales, in ultimul trimestru, in
care timp se va face §i explicarea necesara,

Apoi se. va anunfa invifarea poeziei

La urmi e bine si se facd o rezumare §i interpretarea eticd. Se poate-
preda o poezie de 70 m. Se va avea in vedere ca lungimea poeziei si fie
in raport §i cu numdirul copiilor — fiind stiut ¢ e absoluld nevoie si vor-
beascd fiecare copil din primele clase, cdnd teate exercifiile de gandre cer
direct §i exprimarea lor prin vorbire logica si corecti.

Clasele III—IV (25 c. §i 5 f) Am intrebuinjat mefoda elimindrii,
care constd in a face indirect $i o corelatie intre exercifii de celire, de gra-
maticd i memorizare. S'a cetit poezia de 11 copii de cl. Ill si tofi de a IV.
§i au eliminat substantivele. Au reprodus cu usurin{d toti de a IV si nu s’a
trecut cu eliminarea departe. Clasa a I}, ajutatd de IV a reusit ca in 6 m.
sd reproducd tofi. Si aici fetele memorizau mai repede. N'am insistat asupra
puterii §i repeziciunii de infelegere ia aceste fete. N
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Cerandu-li-se idea principald — au spus-o in fraze fungi — din care
nu se contura bine, ca la cls. | :

Concluzii: La aceste clase, metoda mai reusiti este a elimindrii. Se
vor elimina substantivele, verbele, adjectivele $i apoi toate cuvintele rdmaé-
nind numai inifialele dela inceputul versurilor Metoda este bund, cici face
apel la toate functiile de fixare.

Mai preferald ar fi cea globald, deoarece ne permne sé dim poezia
intr'un tot unitar, in intregime, cum este si starea psihologick a copilului,
la care predomini perceptiile globale, dar nu se reuseste decat Ja poezii
de 120 ¢. Il — si 240 c. cls. VI

.Clasele IV-V (14 c¢.—2 c.) s'a folosit tot metoda elimindrii. §a citit
-de cdtiva de IV si toti de aV. S’au sters subiectele si au reprodus 6 copii.
S’au sters predicatele $i au mai reprodus 6 copii. Cei de cls, V nu mai
-aveau nevoie de tabld. S'au sters atributele §i au reprodus aceiasi copii.
S’au sters complimentele. N’au putut reproduce numai 2 copii de cl. IV
{1 b—1 f). A durat I8 m.

Concluzii : Metoda elimindri parfilor de vorbire este bine venitd. Ne
permite si predim o poezie de 120 c. Lungimea poeziei e in raport i cu
-invdiimantul anterior. Acest Jucru s’'a evidentiat cu usurintd, Nivelul ar fi
150—180 ¢, Dar aceste clase n’au avutun adevirat educator al funcfiunilor
-psihice, ci un rar exemplu in anumite epoci. $i acum:

Programa analitici din 024 spune: scopul tratdrii poeziilor in §coala
sprimard este de a degtepta in copii functia.de a vedea, de a inielege si de
-a sim{i estetic. .

Continutul s fie potrivit cu vérsta minfald a copiilor ¢i s& fie luat
din viaia lor, tindnduse seamd de psihologia, afifudinile si inleresele lor.
‘Expresiile poetice si cuvinfele neinfelese se vor explica prin exemple.

Numai atunci vom putea deprinde pe copii cu expresii frumoase, vo-
-cabular bogat, exprimare rapidd $i sd simtd frumosul, cind ne vom folosi
e o metoda judicioasd si nu de cea tradifionald, care de mulle ori duce la
-surmenaj intelectual sau la o contra armonie in desvoltarea functiunilor psi-
‘hice ale copilului.

La clasele I si Il nu se va folosi metoda elimindrii deoarece copilul se
‘plictiseste, el nu poate ceti repede si atenfia esie indreptaid la pronuntia
~cuvantului scris §i nu la deductia dupi cel scris al acelui sters. :

In special copiii din cl. lII—-IV—V—VI isi dau seamd de vorbele sterse
=51 pot citi repede si bine.

Ei simt $i un fel de joc in inlocuirea cuvintetor sterse.

Petre Nicolae — Saharna, Orhei’
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Criticism_literar-pedagogic.

Copiii in literatura gi literatura
pentru copii’

Pedagogia si studiul individualitatii copilului, evoluind in ultimul timp,
-au avut o mare influen{d asupra celorlalte preocupari de ordin inall §i aceasta
influen{d s’a observat mai muit in artjy $i in literaturd. Pedagogii au cAutat
in literaturd puncte de ajutor, iar literatura a Incercat s intruchipeze si si
creeze pe copil. De aceia in literatura universali gisim multe diferenfe st
greseli in felul cum e privit §i redat copilul. Incepind cu Rousseau care vo-
ind si dea noi directive de educafie, creiazd pe Emil, un copil fictiv, de-
parte de realitate, ajungem- la diferiti autori contimporani cari se folosesc in:
scrierile lor de copii cari nu actioneazi, nu simt copilireste, dar sunt necesari
. creerii unei acfiuni, la fel cu un animal sau obiect oarecare,

In literatura populard nu gisim aceastd gresald. Acolo nimeni nu a
voit s& releve copilul mai mult, sau alifel de cum e in realifate. Rolul lui
e foarte redus, fard importants, e doar un copil, fdrd a ne spune cineva
cum e sau cum trebuie sd fie. E numai bun sau ridu. Améindoui laturile-
acestea sunt exagerate dar nu voit, ci pe bazid de fantezie si imaginatie. Un
mic fapt transmis prin traditie ia proportii mari, devenind, poveste. basm saw
legend3, Astfel avem pentru prima datd copii in poveste. Prichindel care-
colindd lumea, bun si viteaz nu e decat un copil, precum si fetita sau bi-
iatul preficuti in flori, animale sau pisiri, pentru neasculitarea sau riufatea lor.

Copilul nu rdmane numai in literatura pentru copii, ci e intfodus in
literatura cultd a oamenilor mari.

Copilaria in amintiri ar trebui si fie cea mai bine redatd deoarece se-
bazeazi pe fapte si sentimente trdite. Dar omul mare nu mai priveste cn
ochii copilulyi de odinicard. Amintirile de mai 1arziu nu corespund intocmai:
realititii. .

Aproape in toate amintirile din copilirie. rolul copilului e redus, psi-
hologia copilului nu se intrevede cici pe primul plan nu e subiectul, ci lu--
crurile, personagiul §i situatiile cari au impresionat pe copilul de odinioari. In.
amintirile lui Creangd gisim copilul alituri de educator. Ins#, Sf. Nicolae are:
rolul activ, pe cind la copil vedem doar frica. Toate celelalte personagii-
sunt minunat redate: mama care inchega apa cu picioare de vacd sau vin-
deca cu descdntece; mitusa care 1-a prins la cirese, satul Humulesti, me-
diul si anturajul in care a copildrit autorul,

Lomébrine are aceiag caracteristici in amintirile lui, Ilus un copil al
niminui impresionat de muzici cu suflet sensibil e inibusit de actiune, inainte
de a-lvedea. In ,,Copilul pribeag®, atasabil de oricine~-ii arati putini buni-
vointd — gisim sentimente de iubire $i recunostinti. ‘

Amintirile lui Heliade Radulescu: ,Dispozitiile si ircerciirile mele de

Bioili Y Conferintd tinutd la Cercut cultural Mo. 1, HArad, in primdvara anulti 1936
prilie. ‘
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poezie* au marele merit de a reda copilul inainte de toate. Dorinfa lvi de
a citi romaneste, sfortarile §i rezultatul copilului care ascuns in pod buchi-
seste Alexandria, ura care o simte peniru cartea greceascd e bine redaté.
Vedem tot din amintirile lui predispozitiile literate, cu ocazia guturaiului
care-i inspird primele versuri. ,O guturai, guturai.. ¢

Am gisit vrednice de remarcat amintirile lui Panait /strafi scrise sub
formad de unuvele. Superioritatea lor constd in sentimeniele ce sunt redate in
<ursul povestirilor. Copilul nu mai are rolul neglijat, el sufere, jubegte §i e
activ si cu sufletul. -

Andrei se leagd sufieteste de Codin ficdnd un gest cu totul superior,
{l impiedeci pe pretenu! siu mare, s4 omoare. Se arunca in calea lui Codin,
in momentul cind era si ajungi ucigas, pentruc era fratele sin de cruce.

In .Chira Chiralina* intainim copilul gelos de mama i sora sa, senti-
mente ce {e intdinim la muiti copii. Dorinta de rasbunare §i ura pentru tatal
$iu, cu toatd motivarea pe care o aduce auforul, o gisesc cam exageratd.
Copilul urdste pe tatdl sau, cind il vede chinuindu-i mama, dar nu asa de
mult ca si doreascid moartea parintelui

In cele mai multe cazuri copilul e un personaj secundar ajutind la
infregirea unei nuvele sau roman. Sunt totus cazuri, mai rare bineinfeles, in
care autorul face din copil eroul principal artand o calitate sau infirmitate
4 copilului. In literatura romand gasim copilul infirm in Mi/ogu/ lui Delaviancea.
Suferintele, chinurile si sbuciunarile copilului cdruia i s’au sdobit picioare
<a si fie mai de compitimit, sunt atdt de bine redate, incdt oricine a citit
»Milogul«, a suferit alaturi de copilul ce sti singur in noapte amintindu-si de
timpul cdnd era ca ceilalti copii, si-retrdind in minte clipa cea mai dure.
roasi a vietii sale; ciocanul care loveste sfirimimd oase $i 1ds&nd ecou ne-
peritor pidnd In ultima clipd, cind de aceias nicovald pe care i-au sfiramat
picioarele, isi isbeste capul aducdnd alinarea tuturor suferinfelor.

Alt caz aseminitor nu avem in literatura noastrd. Gasim in unele
schife i nuvele copilul orfan, sirac si haimanana de strad3, dar in mod
sumir si fard aprofundarea si motivarea necesari. Vlahufd in schifa ,in
ajunul Criciunului*, ne arali copiii sdraci, privind cu [Acomie juciriile celor
bogati §i nu inteleg dece sunt ei sdraci. Slavici in nuvéla Gegu s/ Go-
gusor pune fatd in fati doi copii din clase sociale diferite. Copilul spili-
toresei ce creste in libertate fird nici un conirol, s3rind prin apd si noroi
creste sinitos robust; iar Gogu copilul bogat si alintat, plapind, priveste
si doreste libertatea ce nu o are. Un sistem absurd de educafie cautd si
fie combitat prin acestd scriere, §i prin schifa ,SArdcuta de ea®. Boerii in-
¢ifuseazd copilu!, oprindul dela cele mai elementare necesitdfi — il opreste
sd se joice gilizios, cAnd puterea lui de viatd si instinctul il mand cu toatd
pitarea. 11 lipseste de societatea copiilor pe motiv ci ceilalji sunt inferiori
si ar patex si aibi influente rele. Dar in cazul acesta ar trebui si {inem
cynilul sub un clopot de sticld, cici influenta rea ar putea veni §i din aer.
Ce se va alege mai tirziu de un copil crescut in felul acesta, vedem tot in
‘bucifile acestea doud. ’

Trecind 1a alii scriitori am remarcat doull tipuri de copiii redate in
ducririle lor. Copilul dela orag, precoce vioi, inteligent si copilul dela sat
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prost si timid. N’am gdsit copilul ieteligent dela sat, din pdrin{i séraci caie
luptid cu toate greutdfile si se ridicd la suprafafd ; nici copilul prost din
clasd superioara, pentru care lupta tatal sau pe toate caile gi tot nu reugeste sa
facd nimic din el. Din aceste patru cazuri scriitorii nostrii nu au ales decét
extremele. Cei cari sunt sus nu vdd intelegenia decdt in clasa lor, si astfel
voind s multiplice insusirile bune pun copiii sd actioneze §i si simtd for-
{at si ca oamenii mari. Am |i foarte nehotdrdfi, cdnd ar cere un strdin o
carte in care si vadd copilul nostru, am dibui $i dupd multe alegeri ne-am
intoarce tot la Creangd, céci copilul din literatura contemporand nu e copil.
Nu e destul sd-i ardtim o laturd a suflelului siu verosimild, si apoi sa-l
“punem s3 faca filozofie. Nu vreau sa invinuesc pe scriitorii nostrii nici sa
micgorez valoare operelor lor, dar voiu incerca si dovedesc adevarul celor -
spuse. Luim de exemplu. ,La Medeleni romanui lui [onel Teodoreanu vol I,
»Holarul nestatornic’’. E singurul roman in literaturaromand inchinat copild-
riei. Dela prima paginad te farmecd, te fine coptiv in cel mai mare grad i
e inposibil si nu admiri pe Olguta si mai ales sd nu doresti sd intdlnesti
0 Olguta. Céci nu o cunosti, nu ai mai intdlnit-o nici in copildrie, nici mai
tirziu, Nebuniile, glumele, micile ei rantati si felul general de a fi sunt ale
copildriei, dar ale unui copil precoce. Toate actiunile ei dau un tot general in-
cantitor, dar departe de realitate. Un copil de zece ani nu face reflexii si fi-
lozofii. Sunt unele convorbiri cari nu sunt pofrivite copildriei. Exemplu: .
cind Olguta spune tatdlui sdu: ,Tu nu ar fi trebuit sd te faci tatd.” Aceastd
. reflexie cere o cunoastere adinci asufletului pdrintesc, §i asta nue posibil laun
copil de 10 ani, orctar fi de inteligent. Tot asa de nenaturale sunt gindurile lui
Dinut, (P. 88). ednd filozofeaza singur, gindurile lui sunt maiaproape de ale
omului mare decat de ale unui copil. Monica, bund, cuminte, modesti si senlimen-
tald e arbitral celor doi rézboinici. Un sentiment cu toful superior e dragostea
Olgutei pentru Mos Ghorgehe, i in anturajul Iui acjioneazd mai copildresie,
mai natural. Viata lduntricd a lui Danut e ptea complexd. Turbinca lui Ivan
pe care Teodoreanu o pune in capul copilului, cuprinde prea multe lucruri,.
mai multe decat veritabila turbincd din poveste. Un punct important e felul
cum privege copilul literatura Danuf, citind in pod pe Rebinson Crusce,.
se transpune atit de mult, in c3t se simte exilat si plinge cénd se des-
parte de pretenii din insuld plecdnd spre locuri civilizate. Lacrimile cari le-
varsad copilul pe o pagind cititdi sunt amiotiri ce nu se uitd.

O scend banalj descrisi frumos di o not3 interesantd §i pune in sceni
alfi copii. Contrastul intre cele doud clase, exemplu: scena cu bungii.
o ceartd provenitd din joc, ne infifiseazi portrete de copii dela fard.
Asifel ne redd pe Gheorghe al Marandei care sirdnge mingi de tenis,
zicindu-le oud de giscad. In aceias cimasid lungi vedem pe Célin al Jui
Eminescu pdzind bobocii de gdscd, si pe atifi copiii dela fard cari abia au
invatat sd meargd si au devenit pistorii unui purce! sau al {urmei de miei,

Nu insemneazd dupd observatiile mele cd romanul, La Medeleni®, n'ar
fi bun. Dac3 Olguta ar fi fost un copil oarecare nu ar fi dat viath Medele-
nilor, cici romanul f&rd Olguta cum e creatd, n’ar mai fi avut nici un rost.

Copilul precoce il mai intalnim in opera lui Cezar Petrescu. Dinu, copilut
profesorului Probotldin , Intunecare si Nina fetifa invi{atorului din romanul
nApostol®, amindoi intrebuinfeazi radicalele ce le-au auzit dela plrinfi saw
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dela alti oameni mari. Dinu i§i relevd psihologia in jocurile sale. Le ia din
mediul §i faptele inconjurdtoare. in timpul rdsboiului se joacd de-a refu-
giafii sau de-a invalidul pundnd in joc amintirile si impresiile lui. Absorbit
de joc copilul st in frig ceasuri intreg: nesimfind decat plicere si e supa-
rat cand trebuie si-gi fntrerupa jocul.

In romanul ,Apostol“ vedem legitura ce-o face copilul intre poveste si
realitate, Nina numai de 5 ani stdnd in liniste, aude far&itul greerului, care
© impresioneazd mult. Cere tuturor liniste, iar cAnd nu-] mai aude e dispe-
ratd de fricd, sinu i se fi intAmplat ceva. li e necaz pe furnicd cid nu l-a
ajutat i roagd pe mama sd-i pund firimituri s# no moard de foame. Tot
aceias fetifd face primele incercari pe hdirtie desemnidnd cocostdrcul si fiind
foarte incantatd de qpera sa.

In ,Intunecare mai gdsim si copilul dela tard. Gheorghe se lupti cu
sine, se luptd cu cartea ca sd poatd inregistra ,,Fierul, fonta si ofelul.

Toceste cu pumnii stridnsi si toatd fafa concentratd repetind de nenu-
marate ori acelas refren.

Un copil pe care nu a reusit si-1 precizeze Cezar Petrescu, e Culitd .
Colfun din romanul,,Apostol*. In;prima zi de $coald cu multi greutate reugeste
sa-1 invofe numele; ardtind copilul cu o inteligentd redusid. Repetd cuvin-
tele invatatorului inforcind si intrebarea, e ceva des intdinit la copiii timizi
dela tard. Dar copilul revine cu raspuns care aratd o laturd de curaj: ,Dacd
te ititreabd cineva cum te chiami tu ce rdspuzi?® — Nu rdspund nimica.
Daci nu-l cunosc de ce sd-i raspund? Sar pirleazul $i fug acasa .. Tot acest
copil vine cu un argument neprevizut rdspunzénd la intrebarea cum te chiami
.Pai ce si-{i mai spun? CA sti ‘'mneata acum mai bine ca mine®. E deci o
contrazicere. Acelas copil nu poate fi cuminte si prostuf, nici timid i curajos.

In mediul scolar din acest volum mai intdlnim pe Bot Maria, o feti{d
de o inteligentd sclipitoare, care nu poate si ajungd altceva decat fot ser-
vitoare si pe Toadel Blédnaru copil bun la suflet.

Media inire cele doull tipuri e Petrucd un copil dela {ard si Madala
o feti{d dela Bucuresti. li intdlnim pe amindoi in romanul ,Comoara Regelui
Dromichet”. Mai gisim copilul in romanul ,,[nvititorii* a lui lordan, dar incom-
plect fard vre-o caracteristici de seamd. Doar ca si nu pard singur invd-
tatorut, il aruncd putin intre copiii.

In alt roman C. Petrescu ne redd copiliria lui Eminescu ciutind si
ne arite cit mai complect personalitatea lui. Nu pot si precizez dacd_reu-
seste sau nu. Pentru unii va pirea incomplectd, pentru aitii deplasats. Drep-
tatea nu o vom putea da niminui. Descriind pe Eminescu nu redd un copil
oarecare a cirui acliuni trebuiesc explicate i motivate. Eminescu e tot asa
de grea de infeles ca si opera sa. De aceia mi refin de a face observafii
asupru copilului Mihai din ,,Luceafirul®. In schimb voiuinseila pdrerile mele
referitoare la ceilalti copii din ,,Luceafirui®. Henrieta e atat de paturald, atdt
de copil incit neavind cui povesti, isi spune impresiile §i gandurile Jupa-
nului Nusam, tapul ce sta priponit in ogradd, bineinfeles dupd ce 1-a curatit
de scai §i i-a pieptdnat barba, scuipind in palmi sd-i dea lustru. Gestul

acesta de-a scuipa in palmi, pentru a netezi parul, il intdlnim la_mulii copiii
© de fard, (Va urma) Maria Blagaila
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Diverse
Cursul pentru studiul individualitatii

Organizat de Soc. Rom. de cercetirt
psihologice de sub conducerea dlui
prof. univ. C. Ridulescu-Motru.

In vacania Pastelor s'au tfinut la Universitatea din Bucuresti cursuri de
indrumare pentru studiul individualitdfii. Au participat invajatori, prcfesori
dela scolile normale, dela Liceele militare, in numar de peste 300.

Organizarea cursului se datoreste dlui Dr. 1. Marius Nestor gef de
Lucrdri la Laboratorul de Psihologie, si dini Bontild Asistent universitar.

Prelegeri au tinut: d. prof. €. Rddulescu-Moftru: despre ,Probleme
noi in psihologie §i pedagogie“, »Fisa individualad“, si ,Rolul psihotehnicei
in munca nationald; D. Pefre Lazdri: despre ,Misurdtorile aniropome-
trice“, .Educatia fizicd in scoald”, si .Mobilierul scolar in Jumina] principii-
lor stiintifice de scolarifate; D. I. M. Neslor: despre ,Metodele de studin
experimental a personalititii elevuiui“, expunidnd rdnd pe rénd toatd me-
toda de stadii a Laboratorului de Psihologie experimentald, pe care domniasa
a instituit.o $i o conduce cu o rivni de admirat; D. Beonfild: despre
»Orientarea profesionald”, ardtdnd tot materialul de experimentare, afdt ab
Laboratorului de Psihologie cat si al Institutului de asigurari sociale.

A fost pus la dispozifia cursistilor, intreg materialul de testare a La-
boratorului, cu ldmuririle necesare, efaloane, cirfile speciale in cari sunt
tratate problemele de cunoasgtere a 1nd1v1dualhétn putdnd fi procurate pe
preturi reduse,

S’a organizat un laborator scolar model, asa cum ar putea functfiona
la $coalele normale, la Licee, sau la unele gcoli primare,

S’au dat indicatii asupra felului cum se lucreazi un etalon, un profib
psihologic stiinfific §i cu un adevirat rol pedagogic.

S’au fdcut mAsurdtori antropometrice, s’au inldturat pirerile ci un la-
borator trebue si fie plin de fel de fel de aparate, grele, scumpe i inutile.

S’au dat indicafii asupra strictului necesar care poate fi realizat de
oricine, cu buna vointi §i interes, aritdndu-se cum se pot face misurito-
rile, cari si ce anume concluzii se pot scoate din punctul de vedere al hi-
gienii scolarului.

S’a vorbkit, pentru prima dati la noi in fard §i poate §i inaintea altor
fdri, de asistenta psihologici a gcolarului. — Vorbim $i cite odatd realizim
asistenfa sociald, medicald dar nu ne-am gindit nici odata asupra necesitatit
asistentii psihotogice. Studiul individualitifii trebue si ne conducid si citre
O asemenea preocupare,
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Férd o temeinicd pregétire psihologicd, farda o metodd de lucru stiinfi-
ficd, aceastd asistentd psihologicd nu se poate realiza. S4 expunem pe rénd
munca de patru zile a fiecarni profesor:

DL prol. Ridulescu Motru. Probleme noi in psikologie si pe-
dagogie — DI. prof. aratd importanfa pentru industria unei {iri a muncii
inventive. In Rusia, unde munca inventivd era nesocotitd la incepuiul regi-
mului comunist, acum i s’a recunoscut importanfa favorizindu-se factorul
individual, iar industria modernd e organic inldnfuitd de factorul inventiv.

In stiinfa. veche nu se ficea mult caz de stiinfa legilor speciale ale fie-
<drui individ. Se cunogteau legile generale ale sufletului cu care nu se pu-
tea ajunge la cunoasterea individualitatii califative $i cantitative a individului.

Psihologia ca stiinid de sine statitoare, cu mijloace de investigatie
proprie, fard imprumutul fiziologiei sau gtiinfelor experimentale, psihologia
totalitafii, cu un termen nou, este in stare sd rdspundi azi la cea mai mare
parte a intrebirilor ce i se pun.

Psihojogia se diferenfiazd pe tipuri pe individualitifi, pe totalitéti or-
ganice §i astea se deosebesc in legaturd cu mediul. Cand vorbim de viata
vorbim de diferentieri individuale ca unititi, ca totalitdti, - Gridinarul no tra-
“teazd la fel pomii, ci pe specii

Asa si in psihologie, avem de-aface cu unitdfi organice diferentiate,
pe cari trebue si le tratdm ca atare. '

Pedagogia noud, va face ca gradinarul, va diferentia metodele, pro-
gramele potrivindu-le unitdfilor organice. individuale.

In viata sufleteascd, nu putem vorbi de legi generale ca in viafa bio-
logic, ci de diferentieri,

De-aci grija pedagogului de a descoperi elementele cu caractere roca-
tionale, si a face un invifimint individual.

Fisa individuald. Problema fisei se desprinde cu necesitate de aici.
. Trebue s3 cunoastem individualititile. Cum? Prin metoda fiselor.

Problemele cari se pun aici sunt:

1. Cum trebue ficutd o fisd pedagogick — Ce trebue s& se aibi in
vedere, deoarece a tdgadui utilitatea oricdrei fise este altd problemd, pe
<are noi nu o putem, Tdgdduim utilitntea fiselor rdu alcétuile.

Cateva principiii pe cari trebue sé le avem in vedere.

1. Observatiile referitor la starea familrard. Se vor conmplecta numai
daci se pot.

2 Partea medicald, e iardsi usor de ficut. :

3. Datele sufletegti. Aceste sunt cele mai importante Aici trebue si ne
punem intrebarea. In folosul cui se face fisa ? $i de unde vom putea de-
duce utilitatea fisei. Daca fisa e numai a profesorului, atunci nici nu e pe-
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voe de formulare §i experimente. Profesorul constient fsi poate face o idee
de individualitatea copilului. Profesorul are interesul si-1 pue pe fiecare ia
locu] lui, sd-l erarhizeze. Poate sa.| erarhizeze §i prin alt mijloc. Prin opi-
nia clasei care aranjeaza just pe fiecare la locul lui. Deci nu ar fi prea multd
- nevoe de fise. Dar fisa nu e pentru profesor ¢i pentru elev.

Elevul are interesul s aiba fisa. Pentru elev e de interes s'o aibi si
nu complicatd numai prin simpla observare ci $i cu masurdtori experimen-
tale obiective, pentru ca si aibi valoare §i inafard de scoali.

Intereseazd dispozitiile ratuiale cu cari pot forma o carierd maitarziv,
Trebuesc examinate, asa dar, functiile sufletesti, obiectiv pentru a pufea face
o orientare in viata practica.

Dar e numai penfru elev fisa? V'am spus ci comoara cea mai
mare a unui popor st in comoara sufleteascd a tineretului. Comoara tine.
retului intereseazd societaiea intreagd. Datele pe cari trebue sa le confini,
intereseazd si pe antropolog $i pe igenistul social. Pot fi interesante pentru
antropolog datele subiective ale cuiva? Nu desigur. Pe cind daci sunt da-
tele cari privesc hereditatea, cresterea, capacitalea vitald, si alte date fun-
damentale ale vietii, vor fi de folos pentru cercetitorii de mai tirziu.

Dacd ar avea interes numai pentru profesor, ar fi simplu, dar aici e
un interes stiintific impletit cu altul de a cunoaste forfa pe cari se clidegte
viitorul unei natiuni.

Cum se poate face lisa? Ficind experimente. Nu vorbim de ex-
perimente savante. Experiment e si atunci cind profesorul asculti un elev.
Deci sunt experimente si experimente. Fiindci e o greutate pentru mulfi de
a face experimente, s'au ficut anumite teste, experimeniate, adaptate si eta-
lonate. Conditiite de experimentare trebuesc si fie aceleasi pentru tofi elevii,
numai astiel mezultatele vor fi obiective. Sunt teste de memorie, perceplie,
atentie, imaginatie, asociafie, de temperament, caracter, abilita{i tehmce felu-
tite, orientare profesionald

Aceste teste se perfectioneazd necontenit, fie prin laborafoare, f1e prin
contribufie personali.

Interpretarea se face dupd ce am aplicat testul dupd un etalon stabilit
pe cazuri suficiente. Aceastd metodd aduce in domeniul $coalei acelas aport
pe care-1 aduc experienfele in domeniile stiinjelor.

Ce avantagii are metfoda experimentala? Dacd practici experi-
mentul poti sd ai colaborarea a o mulfime de cameni cari lucreazi in aceeasi
directie. Poti profita din experienfa altuia, poji colabora cu altul. Din ob-
servatie nu se poate realiza nimic. ‘

Colaborafia stiinfilicd. Laboratoarele stiinfifice de psihologie dau
teste noi, te pun in colaborare cu oamenii de stiinta:
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Sugestiunea poate merge si mai departe. Un antropolog, care studiazi,
vede ci intr'o parle percepfia e foarte vie, dar nu si in alte regiuni. Alunci
se intreabd de ce numai in regiunea asta si nu si in alte regiuni? Si se
cautd caunza. Originea, felul de alimentatie, proprietatea solului etc. E o le-
giturd care se poate face intre mediu §i viaja sufleteascd. In Germania s’an
incercat a se stabili legiturile dintre anumite stdri sufletesti §i productia
solului.

Metoda experimentald d& mijlocul de a furniza date obiective.

Ce concluzii pot scoate din observarea ficutd pe subiect? Nici una.
Dac¥ observarea o fac pe bazi de experiment, am o unitate de masuri:
etalonul, Care-i unitatea de masurd in observidri?

Cu unitatea de masurd putem vedea dacd nivelul sufletesc scade sau
creste, $i putem lua mésurile de indrepiare, pulem realiza §i asistenfa psi-
hologica atat de necesaré :

Rolul Psihotehnicei: Dl Profesor aratd in altd conferin{id rolul psi-
hotehnicei: .

Psihotehnica este aplicatia psihologiei. Toate stiinfele i§i au aplicatiile
lor Psihologia aplicatd se numegte Psihotehnica,

Istoric. Psihologia tratatd din punct de vedere filosofic, o ficea ina-
plicabil4d la probleme vietii practice.

Cunostinele despre suflet nu puteau avea nici o aplicabilitate. Dorin-
tele de inbunitifire a condifiilor de muncd, nu se puteau realiza.

Dacd in preocupdrile cu caracter sogial, puteau aparea utopiile, in viaia
sufleteascd nu avem asemenea utopii cdci nu se vedea cum se poate imbu-
nititi viatd sufleteasca. _

Imbunitifirea se poate din momentul in care se pot sfudia stiintific
functiile sufletesti, se pot stabili dependenie exacte, raporturi precise de méi-
surdtoare.

Dacd nu se poate misura, nu se poate sti aimic. Toate stiinfele cind
au realizat mésurdtorile, au putut face posibild aplicafiunea. In educatie de-
mult s’au ficut aplicafii, dar erau aplicalii dictate de bunul simf, cici
insdgi Psihologia nu era construitd decat pe bunul sim{.

Aplicatia Psihologiei la munci a ficut-o intdi in America inginerul Taylor.

A realizat un randament de munci crescut si s’'au eliminat accidentele.

Taylor organizeazi munca in fabricile din America, si dupd modelul
lui, Milnsterberg, face primele propuneri de naturd psihotehnicd in Europa.

Riazboiul mondial verificA problema pusi. Fiind necesard in America
o mare armatd, aplicd principiile lui Miinsterberg $i recruteazi pe bazi de
feste, elementele armatei, potrivindu-i pe categoriile Ia cari aveau inchinare,
Faptul cd armata americani a fost la indltime, a demonsirat faza pusi de

?
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Taylor si Miinsterberg. A fost o experienfd decizivd i de atunci s’a vorbit
pesie tot de PsihotehnicA — cénd a trecut in Europa s’a aprofundat si s'a
vorbit de-o aplicatie totala.

S'a cdutat nu numai s& se selectioneze lucritorji dupé apfifudine atunci
cind vor si imbritiseze.o profesiune, ci s se facd o orienlare din scoala
pentru o profesiune, fatd de care are inclindri. In Europa deci nu mai as-
teaptd timpul dea fi mare ca sii se lege de o profesie ci il cresti de mic
pentru profesiunea corespunzitoare aptitudinilor. $’a mai studiat inc3 o
laturd a problemei:

5S4 se modifice profesiunea ins3-si, ca si corespundd cu aptitudinile
$i insugirile profesionistului, Acest lucre l-au aplicat psihotehnicienii rusi,

Schimbdrile realizate in conditiile muncii au fost din cele mai fericite:

S'a crescut randamentul de productie, munca devine plicuta.

Specializarea intr'o direcfie pentru care are aptitudini face si fie invinsj
monotonia, care ucide adesea.

Dar Psihotehnica vrea sd schimbe chiar profesiunile, pentru ca si le
potriveascd cu insusirile psihice. -

Motivul puternic e cd omul e factorul creator. Nu si faci omul sclav
al profesiunii ci sd meodifici profesiunea dupd aptitudinile omului.

Aplicatia In invdfdmant: Ai programul. Adaptezi pe copil la pro-
gram. Dar trebue ca si programul si-1 executi pe miasura elevului.

Invafdmdntal il poti schimba pentruca si-l potrivesti individualitatii.

Ce se infelege prin individualizarea invafimantului? '

Se injelege gresit cand se spune ci ai si dai din program atita cit
Poate elevul, sau numai cunogtinjele pe care le intelege, ci se intelege
schimbarea de organizare a programei menfindnd nivelul ridicat, potrivin-
du-o cu structura profesiunilor. Altfel am cobori niveiul inv3{amantului.

Importanta Psihofehnicei din p. d. v. cultural. Orientarea pro-
fesionald std in raport si cu mediul social. Dacid la noi va mai continua
obiceiul ci dacd copilul e din familie inalti trcbue si defind §i un post
inalt, Psihotehnica esuazi. Trebue si fie dela inceput o bund credintd in
valabilitatea Psihotehnicei. '

Psihotehnicienii rusi au vizut necesitatea unei bune credinfe dela inceput,

Dacd stie lucrdtorul ci e calificat obiectiv, se lasi a fi orientat si me-
toda va fi aplicati. Trebue incredere in calitatea conducitorilor — si dis-
pard sistemul de-a mai da note din hatdr, si de-a face orientare profesio-
nald din hatdr. Aceasta nu poate fi decat in riul {4rii. Cat timp va fi o
mentalitate gresitd, psihotehnica nu poate da roade, i cit timp vom ri-
médnea sceptici in fafa acestor probleme de orientare profesionali, roadele le
vor secera alfii — cdci dacd nu sunt roade la noi, sunt la alfii.

(In numdirul viitor celelalte conferinte.)

I. C. Stoica prof. de Pedag. Arad
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Tof in jurul librariei invatatorilor

Continudm. Suntem la inceput si totusi aproape de fapii. O librdrie
a noastrd o vor toti colegii. 3i toti lucreazd pentru ea. Avem destule
aprobdri scrise si verbale, Pentrucd multi din colegi s’au gdndit mai de-
mult la infdptuirea ei. Ldngd aceste declaratii personale, avem cuvdntul
de trei ori, verificat al invatdtorimei arddane. Cuvant rostit prin Revizo-
ratul scolar, prin Comitetul central al Asociatiei de Arad si prin Consi-
lul de administratie al Béncii Invatitorilor. Toli o vor si lupti pentra
realizare. Hotdririle scrise in gsedinfele lor din 17 Apr. si 1Y Apr. a. e
sunt mirturii. Gdndurile si convingerile individuale despre necesitatea
acestei librdrii s'au contopit. Mvem o convingere de grup, pe care Loi o
socotim cel mai pretios copital, cu care vom lucra.

Invatitorii posedd o dinamicd, cireig nu-i poate rivaliza nimic. Cdci
miscarea lor ¢ intotdeauna spre faptd si-i din convingere, Lipseste cal-
culul personal, care compromite intotdeasuna. Fiecare pas al invatatorulu,
fiecare ridicare de mdni a lui, fiecare vorba, sunt bucdti de faptd.

31 acum, dupd aprobarea unanimd pe care o sim{im §i pe care o
vom verifica-o la 31 Maiu a. c. cdnd ne vom intdlni, sd incepem fapte.

Un schimb de propuneri, o holdrire cuminfe, o colaborare
de munecd a voastrd a (uluror, 5i fapta e siinfild.

Asga dar, intdiu propunerile.

O librdrie a invatdtorilor nu poate fi fdcutd decdt de noi. Sl cum
noi nu suntem capitalisti — librdria noastrd va functiona pe baze coo-,
peratiste. Adicd, noi vom fi proprietarii ei $i tot noi consumatorii. Sunt
mai multe solufii ; 1. O cooperativd li®rdrie cu stafute tip asemenea coo-
perativelor de consum §i aprovizionare. 2. O federalizare a cooperativelor
scolare, intr’o centrald in capitala judetului, care sd indeplineascd mai
mult functiune de libririe. 3. Infiinfareca librdriei numai ca secfie a Bdncii
[nvdidtorilor. .

latd trei cdi deosebite, cari duc spre. acelas scop. Nu tdgdduim pe
niciung. Toate sunt drumuri bune, daci pe ele pornesc oameni buni cu
gdnduri bune,

Fiecare prezintd avantaje si desavantaje. Le vom preciza la adu-~
narea din 31 Mai a. ¢. i vom alege pe cea mai potrivitd. Atunci vom
expune problema in ansamblul ef, vom impdca controversele si vom in-
chega — prin colaborare — madul de funcfionare al acestei librdrii, pe
care o vrem si institutie de culturd §i regenerare sociald pe pdmdntul
din vestul farii. |

. I. C. Lascn




Concertul corului invafitorilor cu ocazia
adundrii generale ordinare din anul 1936

Corul invifitorilor, dupd cum s'a specificat §i In convocatorul pentru
adunarea generaid, va da un concert in seara zilei de 31 Mai a. c. in sala
JPalatului Cultural* din Arad, la orele 9 seara.

Acest concert va invedera colegilor, ci sforfirile ce s’'au depus pentru
a se pune bazi unui cor, n'au esuat §i din contrd inceputul ce s’a fdcut
¢ bun.

[atd mai jos concertul care se va desfisura dupad urmitorul

PROGRAM:

I
1. Troparul Rusaliilor, cor mixt . . . . . . de T. Lugojan
2. Priceasna Rusaliilor, cu solo de fenor . . ., de T. Lugojan
3. Corul din Creafiunea . . . . . . . . . de Haydn

I
4, Negruta, cu solo de tenor i sopran . . . de Vidu
5 Strdnsa. . . . . . . . .+ . . . . . del G Mugur
6. Luna surdde . . . . . . . . . . . . del G Mogur

i
7. M& wusei eu plugu 'ncoasta . . . . . de N. Oancea
8 Hailleana . . . . . . . . . . . . deT. Lugojan
9 Duruiana , . . . ., . . « . . . . . de Filaret Barbu
10. Imnul invajatorilor . . . . . . . . . de Viidescu

Dupa concert urmeazi dans, in salonul unde va cinta Jazz-ul politiei
din Arad. Deasemenea in pauzele din timpul concertulul va delecta pu-
blicul aceasti admirabild orchestra, .

Intrarea la bal, cu biletele dela concert sau cu bilete dela casd, iar

pentru coristi Intrarea e gratuitd
e e

Revizoratul Scelar din Arad
No. 443/1936.

In conformitate cu ord. Inspectoratului Regional de Jandarmi Oradea
No. 2639/1936 comunicat cu adresa No. 337 din 1 Februarie a ¢. vd ru-
gim sk fineti in citeva sdptAmini ore de educafie elevilor scoalei §i o con-
feringd pirintilor copiilor de sgcoald prin care puneti In vedere, ci atacul
trenului de persoane, de copii, cu pietre sau alte obiecte tari, constitue pa-
gubd materiald pentru stat §i chiar nenorocire printre pasagerii trenului.
Vinovatii acestor fapte vor fi dati tn judecats, iar cheltuelile vor fi supor-
tate de ciitre p#rintii copiilor vinovati.

Revizor $colar, L. Igrisan Sefu! Serviciului, T. Tundre




Banca Invi{diorilor din jud. Arvad.
Convocare Nr. 4.

Potrivit hotdirdrii Consilivlui de Administratie s Comisiei de cenzoni
din sedinfa dela 19 Aprilie 1936, se aduce la cunogtinta membrilor Bincii
[nvititonior din judetul Arad, <3 sunt convocali in Adenorea generald
exfraordinara in ziua de 31 Mai 1936, ora 11 a. m in localul rrimirici
orasului Arad, pentru a se discuta §i hotdrl asupra urméfoarei Ordine de zi:

1. Constituirea biroului §i constatarea membrilor prezenfi.

2. Adoptarea nouilor staiute conform cu legea coop. din 27 Martie
1935 si modificarea art, 32 din statutul bincii privitor la operatinnite e,
prin adfugirea urmitoarelor: sd cumpere pentry a vinde membrilor in ma-
gazinele sale toafe articolele de libririe §i papetdrie necesare practicei pro-
tesionale,

3. Votarea si adoptarea noului Regulament penbru sectia de ajutor
mutual,

4. Infiintarea secliei ,Libririe®. Votarea §i adopterea Regulamentului
dupi care se va conduce sceastd secfie.

Dac in aceastd zi nu se va Intruni numirul membrilor cum prevede
arl, 46 din Statuf, sednifa adunicii se va {ine Tn aceiagi 2i {31 Martie 1936)
la orele 5 p. m, in acelas local gi cu aceiayi ordine de zi, cu oricati membri
vor fi prezenii.

Presedinte, Contabil,
Dimitrie Boariu. Ion €. Lascu.

Posia Redacliei.

D. V. L. — Bdtufa, Vezi ci s’a putut culege! Insi, revista apare
numai odatd pe lund, deci, fi{i cu rdbdare. Ce e bun se publicd, dela orj-
care ¢oleg ar veniarficolul. Chiar dacs n'are recomandafii dela nimeni,
fiinded revista areun comitef. §i pe tofi colaboraloril ii Indreptifesle..

| — Cdirfi gf reviste, din cauza spaliulni au rimas pentru numi-
rul viitor.

ADRESA:

ban; Pos ?af; _ T

Tipurul [ CONCORDIAY Institnt de Arte Grafice 3l Editaed S A, Arad
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