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Desvelirea busfufui lui Dr. P. Pipo~ 
La 1 !unze, in­

vdfdtorimea ro­
mdnd din acest 
iudet va aduce 
prinos de recu­
nostinta memo­
riei Jostului pro-· 
fesor at Prepa­
randiei ort. rom. 
din Arad, mutt 
regretatului Dr. 
Petru Pipos. 

Fostii sai ele­
vi, alaturi de cei­
lalti colegi inva­
tatori si de toti 
aceia cari au 

cunoscut si apre­
ciat activitatea 

harnicului pro­
fesor, dispdrut 
acum 23 de ani 
dintre noi, au ti­
nut sd-l eterni­
zeze, turndndu-i 
bustul in bronz. 

\ 
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rata cu zi/e/e cari le trdim. in cari a!ztiarea dupa 
procurarea bunurilor materia/e de oriunde si prin orice 
miiloace este asezata pe primal plan a! preocupdrilor 
individuate, evenimentul desve!irii a cestui bust va forma 
o nota de contrast izbitor. 

Dr. Petru Pipos nu si-a cdstigat averi materiale si 
reczmostinta noastra n' a nieritat-o pentru asemenea 
motive. 

Pe el !-au preocupat doar doua lucruri .- scoala pri­
mara si poporul roman. Amdndoua Jiindu-i deopotriva 
de dragi, a cautat sa le serveasca din toate puterile. 

Pentru binele neamului si pro~resul scoalei romd­
nesti a nizuit neuitatul projesor sa inzestreze cu o te­
meinica cultura projesionald, producatoare de fapte si 
nu de vorbe, pe toti aceia, cari urmau sa aiunga intr'o 

~ buna zi apostoli ai neamului. · 
$tia regretatul ca numai ace! inva(dtor se va dedica 

cu trup si suJ/et c!zemarii sale, care·si intelege si se pa­
trunde de missionarismul cultural si national. 

Cei. cari !-au avut pro.fesor se insu.fletiau de entu­
ziasmul lui, se incalziau de caldura inimii lui si odata 
aJunsi in viata - nizuiau sa act/veze in spirilul vede­
rilor lui. 

Datorita activitatii prodigioase depusa de acest dis­
tins reprezentant a! educatorilor, datorita ill.fluin(ei lui, 
i11va(dtorimea romdna din partite noastre a stiut sa tina 
treazr'i constiinfa nationala; sa lupte pentru ridicarea 
neamului prin lumina binejacatoare a culturii, 

lata pe11tru ce, revista .. $coal a Vremii" si cetitorii ei 
lsi pleacd steagul cu addncd recunosti11fd in Jata me­
moriei aceluia, care propovaduia ca : .,Deliciul muncii si 
aprobarea co11stiintei f/Ste rasplata cea mai pretioasa a 
omului modest". 

E. Spinantiu. 
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Pedagogie feorefica 

~coala din Iasnaia•Poliana') 
S'au implinit o suta de ani deJa na~terea lui Tolstoi. f'iniversarea 

centenarului acestui geniu uria!l a! pamdntului rusesc a lost silrbatorita 
in toate colturile Iumii civilizate. lndiferent de consistenta ideilor !li de 
trainicia operii sale, marele apostol ~i cugetiltor din Iasnaia-Poliana va 
ramdne, alilturi de Nietsche, cea mai interesantil ~i mai originalil perso­
nalitate a veacului trecut. 

N'avem de gdnd sa ne ocupam cu acest prilej de viata ~i ideile lui 
Tolstoi, nici sil schitilm portretulliterar a! acestui titan al cugetarii umane, 
care ca un torent formidabil a td~nit prin mii de guri dintr'un pamdnt 
si!lbatec ~i plin de buruieni. 

Ne vom opri atentia asupra unei singure ~uvite de apil, pornite din 
acest ~uvoi revolutionar. Vom scoate in relief o singuril lature a acestui 
crista! uria~ cu nenumi!rate fete. Poate laturea cea mai putin apreciata a 
fri!mdntilrilor sale de apostol propagandist. ....-

Vom ari!ta cum a inteles Tolstoi, Ia un moment dat, so faco pe 
dasco/u/ poporului sou. Cum acest om extraordinar, in momentul cdnd, 
urcat pe culmile Olimpului, ocupa intre nemuritori un loc de glorie tot 
atdt de stralucitor ca Homer, Dante ~i Shallespeare, n'a pregetat un mo­
ment sil se facil invi!tiltor Ia sat. Nu din nevoie, era doar conte ~i mare 
proprietar, ci din pur idealism, din puril dorintil de a reforma ~~ !iCOala, 
dupi! cum a incercat sa reformeze lntreaga Rusie. ~i chiar lumea toata. 

Ca dascal, Tolstoi nu este !li nici nu poate fi amintit intre pedagogii 
mari. Numele lui nu este pomenit, in acest sens, depe catedre. Cel mult 
in treacat" dacil se face mentiUne de !iCOala lui particularil. 

Multi din acei, care au cetit scrierile lui, nu !iliu, eli celebrul ro­
mancier !li filosof a filcut !li pe pedagogul teoretician !li pe dasci!lul 
cresciltor de oameni. 

Totu?i acest ereer genial, frilmdntat de toate ideile !li de tote probk­
mele timpului silu, a lost serios preocupat de principiile educatiei in 
!~COal if. 

Problema educatiei a interesat de aproape pe toti filosofii omenirii. 
Dar prea putini au incercat sil-?i puna ideile in practicil, cum a facut-o 
mare!~ Rus, addnc preocupat de soarta !li viitorul poporului silu. Ne­
multumit de felul cum se facea cre!iterea !li instructia copiilor de ~coalil 
in Rusia timpului silu ?i convins, cil pedagogia oficiala a contempora-

1) Din volumul ,.Sate 'i dascdli 11 de care ne vom ocupa in numdrul viitor. 
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nilor este gre~itd, mintea lui cauta sii-~i deschidii drum nou ~i sa creieze 
ceva personal, ceva mai bun pe terenul inviitamdntului. 

La anul 1862 contele Leo Tolstoi se retrage, pe limp mai indelun-
gat, Ia castelul siiu din lasnaia-Poliona ~i-~i propune sa deschidii o 
~coala poporalii, dupa conceptiile propriei sale pedagogii. Pentru a-~i 

Jansa principiile de cducatie, scoate o revista pedagogicii intitulata .las­
naia-Poliana". In primul fascicol combate pe Pestalozzi sub cU\·dnt, cii 
metoda sa ucide puterea de creatie ~i de imaginatie a elevului. Jar scopul 
inviitiimdntului este tocmai sa desvolte calitatile ~i energiile suflete~ti ale 
elevului. Intr'o serie de articole combate apoi pregiitirea ce sA dii lnvii­
(iitorilor in ~coala normala, sustindnd, cii aceastii pregatire este tot atdt 
de eronatii ~i de inutilii, ca ~i ceo, care se da arti~tilor Ia Conservator. 
Pentruca invatatorul co ~i actorul ,se na~te'' cu talent. ~coala nu i-1 poole 
da. lnregistriim pur ~i simplu teoriile lui Tolstoi, fdra sA le criticiim sou 
sa le analizii.ct~ in lumina pedagogiei moderne. 

Cu privire Ia psihologia copilului, ideile lui Tolstoi sunt tot atdt 
de personale ~i de interesante. Dupa piirerea sa, copilul trebue creswt 
intr'o absolutii libertate de actiune.i1cestor vederi le dii expresie intr'un 
articol intitulat "/;ibertatea in ljcoalii", in care atacii cu violentii .:;coala 
oficialii. 

- ,~coala de azi - zice ToUoi este ~coala ipocriziei, a min-
ciunii ~i a'ndobitocirii. Copilul se simte fericit numai dupa ce scapii din 
~coala, pentrucii ~coala-i vqteje~te trupul ~i sufletul. lnvii(iitorii n'au nici 
cea mai palida ideie justa despre ceeace ar trebui sii invete pe copii. 
Pedago~ia pe care o invata ei este fal~ii." Ei nu ~tiu, de exemplu, ell 
experienta ~i libertatea sun! doua principii fundamentale in ~tiinta edu­
catiei. Educatia de astiizi, a~a cum se practica, nu face decal sa creeze 
tirania omului asupra omului. Un om lAra ~coalii, un taran incult, valo­
n:aza mai mull, deed! un inviitat rus, mai ales sub raportul moral. Taina 
scrisului ~i a cetitului nici nu este pentru tiirani atdt de importanta ~i de 
necesarii, cum cred pedagogii. Se pot do cuno~tin\e fiilor de tarani ~i 

fiira de aces! me~tqug melodic, ~i chiar cu mai mull succes". 
Ciiliiuzit de aceste principii deschide o ~coala primarii in castelul 

siiu. ~coala consta din doua sale de clasa, o saiA de fizicA. iar in cori­
dor un atelier ~i cdteva aparate de gimnastica. 11 strdns copii din sat, 
vre-o treizeci Ia numiir, ~i a inceput sii facii pe inva(Atorul. Din capul 
locului, elevii lui Tolstoi aveau toata libertatea sA vinA Ia ~coaiA ao1nd le 
place. Jar intre peretii ~cnalei aveau voie sa facA ce vor. Puteau sA sara 
pe mese, sA se ia Ia trdntA, sii facA giiliigie, in sfdr~it o complectA !ipsA 
de ordine ~i de disciplina, in sensu! cum se cere astazi. Copiilor, care 
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veneau mai tll.rziu, nu le facea nici cen mai mica observatie. Cei care . 
locuiau Ia dep~rtAri mari aveau voie sa ramdna peste noapte in ~coala. 

Nimeni n'avea carti sau rechizite. Lucrari acasa nu se dadeau. lntreaga 
instructie se facea oral, spontan, fiber ~i lara nici o metoda. De regulii 
Tolstoi incepea sA le vorbeascii de ceva ~i se trezea cu totul Ia alt su­
biect, dupa cum vedea, ca-i intereseaza pe copii. Principiul lui era sii 
dqtepte mai presus de toate curiozitatea, placerea ~i setea de a ~ti a 
copi_lului. Tot ~e'nvatii _biiiatul sa is'fr~ascii din_ placere, .. ~imic de silii. 
Dm· aces! mohv Tolstm mc1 nu forta mmtea elevilor. Cop111 nu erau ob­
ligati sa asculte ~i sa fie atenti, deed! atdta timp edt lnvatatoml ~tia sii 
le de~tepte interesul. Din moment ce unul sau altul se arata obosit ~i 
lipsit de interes Tj)lstoi li dadea voie sa piece sau sa se gdndeascii Ia 
altceva. l'ideseori <ntreba pe copii: l'iti obosit? Vreti sii va jucati? Copiii, 
natural, raspundeau eli: da. l'itunci Tolstoi intrerupea lectia ~i le dadea 
drumul sii se sbenguiascii ~i sii faca ce vor. B~nci in ~coala lui nu erau. 
Unii ~edeau pe jos, pe podele, altii pe fereastra, altii sus pe catedrii. 
Tolstoi era fericit sa-i vada strdn~i gramada in jurul sau ~i sa-i aiba pe 
toti aproape, ca sa poata auzi bine fiecare. De programe analitice niej-..olj 
vorbA! Obiectele principale erau istorioare, povestite sau cetite din carte, 
exercitii de intuitie, iar Ia cei mai mari cilteva experiente fizice. Prin­
cipiul lui era sa dea bAetilor numai baga;ul de cunoijlin{e strict necesar 
penfru n< voile uie{ii de/a faro, oenlru sfera ocupafiei lor . de agf'icu/tari. 
Mai mult deed! adt, dupa parerea sa, e inutil, ba chiar primejdios. 

l'inul ~colar incepea in Octomvrie ~i se 1ncheia in l'i prilie. Restul 
timpului era vacan(ii. In timpul vacantei, insii, Tolstoi piistra aceea~ le­
gatura intima cu elevii lui. Se juca cu ei Ia cilmp, se scaldau cu totii in 
raul satului, ii lnvata innotul ~i fiiceau dese escursiuni, in cursu! ciirora 
le povestea fel de fel de lucruri ihteresante ~i mai ales pataniile sale 
din Caucaz. 

Cum vedeti era o ~coala sui-generis . 

.O ~coala unicd in felul sou, care pentru noi cei de astazi poate sd 
parii absurda ~i comica. Tolstoi insa ~i-a luat in serios rolul de cresco­
tor de oameni ~i era ferm convins, cii aceasta este ~coala adeviirata. 
Care era ideia lui caliiuzitoare? Respectul la{ci de natuf'a omului 91 con­
laclu/ intim ·cu naluf'a din afaf'a, izvorul vietii. Cum vedeti ~coala lui 
Tolstoi ne reamintqte dela prima vedere pe. Emil al lui Rousseau. Tre• 
bue ~tiut, ca mama lui Tolstoi era o mare admiratoare a lui Rousseau 
'ii citea cu pasiune pe Emil, de care Tolstoi desigur auzise de mic elev. 
Dealtfel lozinca lui a lost ~i'n alte scrieri: reintoarcerea Ia naturA. Se 
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intelege, nu reintoarcerea Ia primitivitate ~i si!lbMiicirea din nou a omu­
lui. formula rousseau-isla are acela~ inteles. Marele dascal elvetian nu 
cere sa ne intoarcem Ia salbatacia primitiva, ci sa lepi!dam formele sterpe 
~i fal~e ale civiliza(iei, pastriind fondul bun ~i natural al culturii. Ciici 
ceeoce este natupo/ este §i hun. l'imdndoi ace~ti mari cugetatori se unesc 
in parerea, cii educatid trebuie sa aibi! un caracter negativ. Omul n'are 
drept sa-~i imprime vederile ~i personalitatea sa asupra altui om mai 
mic, influentiindu-i spiritul intr'o anumita direc(ie. l'iceasta este o tiranie 
~i o crima - zice Tolstoi. 

l'iceea~ criticil vehementa a aplicat-o ~i l~ousseau Ia adresa edu­
catiei, ce se dadea societatii contemporane, .. o educa(ie deadreptul rea, 
tirana ~i imoraJa•. Din aceasta convingere au ta~nit principiile peda­
gogiei sale, care se cunosc ~i din care unele se mentin ~i astazi Ia supra­
lata, cum sun!: I. l~especta individualltatea copilului ~i opre~te tot ceeace 
e contrar naturii sale. 2. lnvata pe copil Ia rezistenta ~~ stapiinire de 
sine. 3. La baza instructiei sa stea necesitatea naturala. Deci, nici o sila. 
4. lnvatatorul sa ~tie trezi interesul. 5. Invatamdntul sa fie bazat pe pla­
~ere ~i pe o cat mai mica doza de sfortare din partea copilului. 6. ln­
vatamantul sa aiba caracter utilitarist ~i filantropist. 

lata esenta pe.Jaf)ogiei lui l~ousseau, deJa care s'a inspirat Tolstoi 
~i s'a hotiircit sa o puna in practica, pentruca :sa revolutioneze spiritul 
public din Rusia, dupa cum 1-a rascolit ~i pe celelalte terene ale cugetiirii. 

In armura de pedagog insa, spiritul lui Tolstoi nu este nici atilt de 
complicat ~i nici atdt de deschis cu al lui Rousseau, care n·a~culta de­
edt de glasul naturii. Tolstoi, in acela~ timp apostolul ~i profetul nea­
mului sau, pleaca deJa principiul, ci! poporul trebue educat dupa ideile 
lui ~i numai in vederea vietii, pe care o trae~te. La baza acestui prin­
cipiu era sufletul rus, un addnc respesct pentru sufletul .mujicului" pri­
mitiv, dar nobil, generos ~i curat. 

Pe ldngi! revista ce o redacta, Tolstoi a scris abecedare, carti de 
citire ~i bro~uri de polemica cu pedagogii contimporani ai Rusiei, care 
1-au comblltut violent, pentruca Ia urma urmelor sa recunoasca totu~i, cil 
programa ~colari! inspiratil de un larg umanitarism social al lui Tolstoi 
cuprinde multe idei sanatoase. Singura nenorocire era, ci! nu se pot tra­
duce in practica. l'iceasta pentru motivul, ca ~colarul trebue crescut ~i 

pentru via(a, adica pentru o anumita ocupatie, do,. ~i fn uede,.ea unei 
onumife ideologii oPdonate lji menfolitii{i echili!J,.ote, ahso/uf necesaNs 
penfpu co sii paola fi cetii{eon fo!ositop statu/vi, his< Picii lji cefop/o!re 
insfifu{ii consocPote de fPadifie, sub scuful cilroro oPe u'J IPiJiascii. 

Dacil ~coala lui Tolstoi poate fi amintita doar ca o interesanti! cu-
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riozitate, din rolul lui de dasciil al poporului se desprinde insii o mare 
inva(aturli. In special pentru tinerii inva(iltori de astlizi. 

lata un uria~ al cugctiirii, alaturi de care abia se pot pomeni cd­
teva nume de-o similarii celebritate in litcratura universala, iatli, cii mn­
rele Tolstoi nu se simte injosit in rolul de invli(ator rural. Cu aceasta 
consacrii ~i el caricra de inva(ator punandu-i pe • fnmte aureola apos­
tolatului. 

Gh. Tulbure, inspector ~colar. 

Cetitul tn :;;coala primara 
Unii dau acestui obiect o importan(a covarsitoare in instructie, al!ii II 

limiteaza Ia rolul de mijloc de receptie a ideilor in~irate pe pagini. Aceste 
contradictii lasa loc liber aprecierii noastre personale asupra valorii adeva­
rate care nu poate fi decal una. 

Este incontestabil ca obiectul cetirei are, mai ales in ~coala poporulu~ 
Q importan(a capitala. Cetirea este inceputul ~i sfar~itul ·culturii populare 
realizata de ~coala primara. Din observatiile noastre personale constatam 
eli ceeace ramane ca avere spirituala celui ce termina ~coala primara, este 
ljliinta de a descifra slovele ~i cateva amintiri placute sau neplacute. Flira 
acest me~te~ug minunat multa in!elepciune ~i multe frumse!i raman ascunse 
de mintea ne~tiutorilor, intre scoartele clir!ilor. Acest me~te~ug de a scrie 
J>i ceti este cucerirea cea mai frumoasa pe care a facut-o omul. In viata 
~colara el a actus foloase foarte mari fiind un mijloc ideal de comunicare 
in limp ~i in spatiu, a gandurilor ~i sentimentelor. In viata ~colara· cetitul 
este cheia fermecata a descifrlirii tuturor paginilor, mijlocul de cultivare eel 
m 1i uti! ~i de care nu ne putem lipsi niciun moment. Caci dacli glasul in­
vatatorutui, printr'o expunere sistematica, interesanta ~i corectli, poate inlo­
cui de m ulte ori cu succes carte a, totu~ cetitul ramane singurut indreptar 
~i singurul mijloc de ajunge ta orice depozit de cuno~tin!e ~i frumseti. Ia 

indemana oricui, fie elev de ~coalli, fie om din societate.· Toatli instructiunea 
~coalei primare se cap1Ha mai ales prin cetit. Toate ~tiintele teoretice ~i 

experimentale se predau ~i se glisesc sub forma de bucli!i de cetire ~i de 
memJrizare. !;)i atunci se pune vechea intrebare: Este cetirea in ~coala primarli 
un scop sau un mijloc 7 Raspunsul depinde de puterea de sintetizare a 
min!ii fiechuia. Din punct de vedere principia!, filozofic, cetirea este un 
instrument de cunoa~tere, deci un mijloc; din punct de vedere pedagogic 
chestiunea are o fatli dub! a: cetirea este ~i mijloc ~i scop. Luand-a izolat• 
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ca obiecl de invatamant ea urmare~te un scop al ei ~i se serve~te pentru 
ajungerea lui, de oarecari metode cari ii u~ureaza mersul. Ca obiect de 
invatamant ea este urmarita ca scop, intaiu general ~i apoi particular in fie­
care clasa. Daca cetirea este scop, in acela~ limp cetirea serve~te ~i ca 
mijloc. 

S'au em is pareri .eli numai pana in clasa Ill-a cetirea are scop deter­
minat, de aci inainte servind numai ca mijloc de instruire. Eu sustin ca este 
totdeauna ~i scop ~i mijloc in mod aproape ega!. Nu se poate sustine cain 
clasele: I. II ~i Ill cetirea nu serve~te ~i ea mijloc la obiectele, 1st< ria, 
Geogr. etc., dupa cum nu se poate sustine ca Ia clasele IV, V, VI ~i VII 
cetirea ar fi lipsitli de scop. A afirma aceasta ar fi o mare absurditate. Ca 
sa intrebuin!iim un paradox, am putea spune ca scopul cetirei in ~coala 

primara este de a deveni un mijloc eficace penlru asimilarea de cuno~tinte. 
In mod mai concret scopul este de a forma deprinderea de a ceti orice text 
in mod coree!, estetic ~i cu inteies. 

Acum sa divizam aces! scop general pe clase: a) In clasa 1-a scopul 
cetirei este de a deprindee ochii cu semnele sunetelor din limba romana 
~i deprinderea ochiului de a le cuprinde in grupuri, intaiu pe silabe apoi 
pe cuvinle. Esprimarea lor verbala in mod corect. Cetirea de bucaii de lee­
lura scurte, farli omisiuni de litere ~i cu respectarea semnelor ortografice 
elementare 

Pentru atingerea acestui scop care este fundamentul solid al cladirei 
de mai tarziu pedagogia ne indica mai multe metode: t. fonomimica, 2. 
scriplalogicii ~i metoda cuvintelor normale, acestea sun! cele mai principale 
Metoda fonomimica deriva sunetul ~i forma lui (litera) din awciatiuni tone­
lice ~i liniare cu anumile lucruri din natura care se preteazli Ia asemlinari. 

Este o metoda greoaie ~i putin intrebuinjata. Supune spiritul Ia o gim­
nastica obositoare ~i glise~te de multe ori asemanari fortate cari drnatureaza 
spiritul de observatie al elevului. Metoda scriptologica preconizeazli preda­
rea scrierii ~i cetirei in acela~ limp. Este deasemeni putin uzitata integral. 
Cea mai buna s'a dovedit metoda cuvintelor normale a lui jacotot. Aceasta 
metoda este cea mai folosita. Ea a fost treptat, treptal perfectionalli, cu ele­
menle luate din experienta ~i cu anumite parti bune ale celor doua metode 
amintite mai sus. In cl. 1-a trebue predat totul cat se poate mai intuitiv. Ne 
pulem: servi de desen ~i de lucru manual ca ni~te auxiliare prejioase in 
predarea scris-cetitului. Cum se preda o lectie de scris-cetit din abecedarul 
de partea 1-a dupa metoda cuvintelor normale, aceasta o ~tie oricine. Totul 
depinde insa de coloarea interesanta ce propunatorul o dli diferitelor con~tiinte 
ori de interesul ce ~tie sa trezeasca in elev pentru buchile neintelese ce 
predli fragedelor min!i de copii. Accentuez insli marele pret ce trebue sa 
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punem in bucli!ile de cetire din abecedarul partea 11-a, pe intelegerea con­
tinutului lecturilor ~i a cuvintelor, intelegere care urmeaza explicarilor ample 
~i plastice din partea propunl!toruluL Legatura dintre continut ~i forma e 
adevarata cetire baza salida a celor ce vom preda in clasele urmA!oare. 
b) In clasa 11-a. Scopul este de a deprinde elevii cu cetirea curata, adica 
-cetirea care respecta semnele ortografice, lara ezitilri ~i opriri nelalocul lor. 
Reproducerea exacta a continutului fiind o conditie esenfidla. Pentru atin· 
gerea scopului e necesar ca bucatile de lectura sa fie cat se poate de inte­
resante, scurte ~i u~oare. Elevul sa simla o placere deosebita in descifrarea 
paginilor, gasind in dosul semnelor negre in!elesul unei pove~ti minunate 
~i unei intamplari plina de miracol, care ii produc bucuria nespusa de a fi 
stapan pe cheia care ii descopere atatea lucruri minunate ce ii incanta sufle­
tul ~i ii imbogate~te memoria. De~teptarea interesului pentru Iectura e un 
ajutor mare care ii inlesne~te foarte mult formarea deprinderii ce urmarim. 
Cum se preda o lecre de cetire Ia cl. II. se ~lie de oricine. Accentuez insa 
ca un ce indispensabil cetirea model a propunatorului ~i expunerea continu-
1ului lectiunei inainte de a se cetL Aceasta pentruca in clasa II se descifreaza 
·cu greu continutul unei bucati- de cetire. Deasemenea ilustrarile prin dese~ 
a povestirilor cetite maresc interesul ~i ectuca puterea imaginativa. c) In 
clasa Ill-a scopul cetirei este de a deprinde ~i mai bine elevii cu cetirea 
-cat mai corecta, prin respectarea riguroasa a semnelor ortografice. Se urma­
re~te cat mai mult identificarea cu fondul lecturilor. adica inceputul cetirei 
·estetice. Modul de predare nu dilera decat in mica masura de eel dela cl. 
11-a. Se impune cetirea bucatilor cat mai interesante, pentru a fi inteles ~i 
a provoca interes. Multe manuate didactice pacA!uesc prin ingramadirea de 
bucati de lectura anoste descriind lucruri straine de viata elevului, din alt 
mediu ~i pentru alte mentalitati. La clasa III povestirea lectiei inainte de 
a fi cetita se impune deasemeni ca o conditie~strict necesara intelegerii. Trebue 
-sa urmarim inceputul cetirei estetice. Aceasta se poate obtine, prin citiri 
model cat mai simtite, pentru a se intipari elevilor tipul ideal a cititului 
fru~os ~i dorinta de a imita pe propunator. 

Cu cetirea estetiea, dupa cum am mentionat, facem numai un mic in­
ceput. Putem li destul de multumi!i cand am ajuns sa formam elevilor de­
prinderea de a respecta riguros punctuatia ~i a intona cat de cat schimbli­
rile din dialog spre a dovedi ca nu se marginesc Ia o simpla cetire meca­
nica Dar pentru a forma deprinderi sa cere o experienta lunga. Pentru a ceti 
bine trebue sa citeasca mult. Bucatica sa aibli continut cat mai varia! ~i 
constructie de lraz.'i mai grele pentru a se deprinpe elevii cu cetirea oricarui iext. 

d) In clasa IV-a identificarea cu fondul ideologic sau sentimental al 
!ecturei, trebue sa lie complecta, adica tot ceace se cite~te sa lie pe deplin 
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injeles ~i simjit de elev. Aces! lei de a ceti se chiama cetire estetic~ ~i 

constitue cea mai inalta treapta a deprinderii de a ceti. Toata straduinja 
depusa in primii !rei ani, de a descifra buchile e inutila daca nu putem 
realiza aceasta identificare cu fondul ~i nu putem face pe elev sa ceteascil 
a~a cum ar vorbi: cu aceia~ libertate cu acelea~ intonari deosebite cand ex­
prima un sentiment trist sau vesel, o ideie frumoasa sau un gand rau. Ce­
tirea estetica are o pronuntata coloare sentimentala. 

Metoda de predare este in deob~te cunoscuta. La clasc IV-a adeseori 
ne putem dispensa de cetirea model a propunatorului, mai ales cand se 
predau buciiji u~oare, sau cand avem un elev care cite~te bine ~i care ne 
poate inlocui. Emulajia este un mijloc bun de a satrni ravna elevilor. Bu­
ditile de cetire pot sa fie ~i mai grele ~i mai variate ca forma ~i conjinut. 
Ne vom feri insa todeauna de bucajile cari nu au nici-o legatura cu cercul 
de cuno~tinla al elevilor ~i nu prezinta niciun interes; ele nu vor fi cetite 
niciodata bine. Vor fi cetite mecanic, lara drag, cu sila ~i indiferenj1L Povesti­
rilor lectiunilor, adica reproducerilor libere, li se va da o deosebita alcn­
liune, insitandu-se asupra exactitajii fondului ~i pentru imbracarea lui intr'o 
forma frumoasa, alta decal cea din carte. 

In privinja cetirii estetice o observajie se impune. Din experienja fie­
caruia am putut vedea ca nu toata lumea care ~tie carte poate sa citeascA 
frumos. Sun! oameni cari nu respecta nici ortografia cum tre bue. At unci pu­
tem impune elevilor sa citeasca estetic? Evident, ca cetitul estetic este o 
jinta spre care trebue sa tindem, necontenit, dar sa tinem in acela~ !imp 
seam ca nu toata lumea poate citi estetic. Cetirea estetica presupune o sen­
sibilitate sufleteasca mai mare, o facultate' de injelegere rapida, care prinde 
repede injelesul; ~i puterea de a exprima, pe care nu o au toji oamenii in 
mod egal. Simtire ~i putinja de exprimare, iata ce posedli eel ce poate sa 
citeascli frumos. Pentru aceste considerajiuni sa nu cerem tuturor elevilor 
sa citeasca estetic, fiindcli nu toji pot. Sa ne muljumim cu cetirea core eta 
exemplara, fiind ~i aceasta un rezultat destul de frumos al muncii educatorului. 

e) In clasa V, VI ~i VII, se desavar~e~te treptat prin citirea de bucaji, 
cu fond istoric, ~tiinjific, literar-descripliv ~i social. Vocabularul re1nibogi!lil 
cu nojiuni ~i cuvinte noui. Descifrarea textelor grele devine astfel mai u~oarli. 
In clasele acestea punem coroana acjiunii noastre de formare a deprinderij 
de a ceti. Aceasta ceroanli reprezinta, formarea gustului de cetit. Acesta 
e ultimul ~i eel mai de seamli dintre scopurile partiale ale cetitului in ~coala 
primarli, roada cea mai durabilli ~i mai de prej. Dacli am ajunge totdeauna 
aces! tel, ~coala primara ~i-ar ajunge unul din scopurile cele mai ravnite. 
Daca elevul ce absolva ~apte clase primare a caplitat, pe langli deprinderea 
de a ceti, ~i gustul de a ceti, atunci ~coala primara ~i-a !lieu! con~tiincios 
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datoria faja de sufletul sau, desvoltandu-i una dintre cele mai iwbile laturi 
ale sufletului. Pentru formarea gustului de cetit, metodele ~i calea de urmat 
ar putea alcatui un studiu deosebit care ar putea fi !rata! intr'o conferinja 
aparte o part~ integranta din conferinja aceasta, formarei gustului de cetit 
nu ii voiu putea da toata amploarea necesara. Ma voiu margini sa rezumez, 
condensand ideile fundamentale. 

Propriu zis, formarea gustului de citit nu incepe in clasa V-a, ci am 
putea spune ca de aci incolo se lucreaza Ia desavar~irea lui. 

Formarea lui incepe chiar din clasa JI-a, ~~ se continua in. toate cele­
lalte clase. lar pentru a injelege mai bine aceasta, trebue sa definim gustul 
de citit. Gustul de citit este interesul perpetuu aratat carjilor ~i placerea de 
a le citi ~~ injelege. 

Vasazica este interes ~~ placere. Pentru aceasta formarea lui incepe 
de cand elevul poate destifra paginile. Mijlocul de desvoltare a gustului de 
citit in ultima analiza este cartea. Dar cartea interesanta. ~i nu-i destul sa 
fie interesanla, ~i sa i-se dea cinstea deosebita de a fi prezentata elevului 
intr'un cadru fastuos, ca o persoana mare ~i incununata. 

Cartea trebue sa fie ~~ respectata. Caci gustui cetitului cuprinde iu~ 
rea ~i respectul carjilor. Bibliotecile ~colare cari pun Ia dispozijia ~colarilor 
cartile dupa cari ei cauta cu asiduitate, sunt mijlocul eel mai sigur ce ajuta 
Ia realizarea scoputui. ~ezatorile ~colare, cu lecturi ~i recitari frumoase, unde 
ptacerea de a spune ce ~tie este unita cu placerea de a fi admiral !ormeaza 
deasemeni deprinderea de a cerceta carjile ~i a scoate din ele lucrurile fru­
moase, ~i folositoare. Printr'o distribujie rajionala a carjilor de lectura par­
ticulara ce dam elevilor trezim in ei dorul carjii. In clasele complementare 
trebue sa in tarim aces! dor ~i prin aratarea folosului practic al cartii. Se arata 
valoarea carjilor ce cuprind invajaturi practice din domeniile activitajii lor 

. productive. de mai tarziu: agricultura albinarit etc. 

Un lucru de cea mai mare importanja, pentru cei al caror gust de 
cetit l-am format, ar fi sa le aratam care-i cartea cu adevarat buna, care 
merita respect ~~ care este cartea rea care merita scarba ~i dis­
prejut. Din nenorocire aces! tucru se face cu mare greutate, pentruca scrisul 
murdar ~i subversiv e foarte raspandit in vremurile acestea pline de intu­
neric. Nimic n'a lost crujat de balele inunde ale scriitorilor abjecji ai 
sectarismutui ~~ de ziarete subversive cari urmaresc distrugerea sufleteasca 
a neamului. Deaceea in clasele ultime ne vom stradui sa le aratam ~~ car­
tile cari nu se citesc, ~~ sa-i lnvajam a disprejui cartea care merita disprejul 
pentru a nu lua drept evanghelie toate abjectele piese de librarie car i inunda 
piaja ~~ cari sun! vandute pe prejuri derizorii, ca sa atraga cetitorii inculji. 

Cand am indeplinit ~i aceasta ultima cerinja putem spune ca opera ne 
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este termin~ta. Ramane ca desvoltarea intelectuala ulterioara, a omului ~i 

cetateanului, sa intareasca mereu convingerile insuflate de noi elevului ~i 

intelectul sau sa caute cartea, iar bunul simi s'o aprecieze de e rea sau de 
e buna. ' 

Am expus metodele intrebuintate pentru atlngerea scopurilor parfiale 
~i a scopului integral al cetitului in ~coala primara. Conditia reu~itei este 
aplicarea rationala a acestor metode. 0 metoda buna, ri!u aplicata din re­
zultate proaste. Cel ce a plica metodele este invatatorul. Cum va ~ti sa aplice 
metodele a~a va fi rezultatul muncii sale. Puterea sa de sugestie, influenta 
personalitatii sale, nu se poate inlocui nici cu cea mai buna metoda din 
fume. Daca el va pretui sincer cartea, elevul va simti lucrul acesta neexpri­
mat ~i va imita pe invatatorul sau. Daca invatatorul este indiferent lata de 
carte, nu va pHtea insufla dragoste de ea elevilor sai, ci tot indiferenta, 
oricat s'ar stradui. Deci - ca lntodeauna d\nd se vorbe~te de partea prac­
tica a oricarui probleme pedagogice ce se discuta - trebue sa accenluez 
ca invatatorul e cheza~ia aplicar i rationale a metodelor, pentru atingerea 
sigura a scopurilor scontate. 

Acum cand am expus tot ce am crezut de cuviinta asupra cetitului in 
~coata primara, in cadrul acestei lucrari limitata ca spafiu ~i ca durata 
cred ca e necesar un mic rezumat cristalizat. 

Cetitul este cea mai rodnica munca ~i cea mai placuta ocupatie. Ce­
tirea in ~coala primara este obiectul de cea mai mare importanfa, pe el ba­
zandu-se toata instructia ~colaril dela ~coala primara pana Ia universitate. 
1-se cuvine deci cea mai mare atenjie. Gustul de cetit este un dar neprejuit 

·ce se face individului-cetiltean, pe care -vremea noastra il vrea ie~it diD 
obscuritatea milenara a ne~tiintei ~i folositor familiei ~i nafiunii sale. Cartea 
bunil este obiectul slant, tovara~ul bun care ne sflHue~te sincer, faclia ce 
calauze~te pa~ii prin intuneric spre campurile de lumina ale spiritualiti!!ii · 
pure. Ea trebue deci cinstita ~i venerata. 

' Cartea rea e cupa de aur plina cu otrava, atragatoare prin strillucire, 
dar distrugatoare prin licoarea omoratoare de suflet ce conjine. E cantecul 
de sirena, ademenitor ~i dulce, care atrage in prapastia haosului intelectua} 
~i in Jbesna adanca a patimilor. Distrugatoare de credin!i ~i riltacitoare de 
minte, ea trebue disprefuita ca orice gunoiu infect. Sa indreplilm minfile 
~tiutoare de carte spre cartile pline viaja curatil, pline de iubire de. neam 
~i de frumusetea negraitil a patriei ~i pline de duhul injelepciunei divine. 
Avem in literatura noastra opera unui Creanga, p. Dulfu, F. Cristescu unui 
Co~buc ~i multor zeci de scriitori romani populari, oameni cu suflet cald ~i 
pur, a caror opera va lumina cu flacilra ei generatiile multor veacuri ~i vor 
face sa vibreze citindu-le multe, nenumarat de multe inimi fragede ~i curate f 

!· 
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de romani. lata comori ale caror pre! nu se poate plati niciodata, fiindca 
sunt nepretuite. Spre ele sa indreptam ochii limpe~ ai generatiilor cu sufle­
tul imaculat, spre a se imbogati cu !rica de Dumnezeu, cu respect lata de 

· in!elepciunea blitriineasca, cu focul iubirei de patrie ~i cu sentimentul man­
driei de a fi roman. Atunci vom putea zice ca am facut opera trainica ce 
va infrunta veacurile, purtiind pecetea unei munci inteli;,ente $i cinstite. 

Vasilie Lodaru 
inv. BlHuta 

Generalitati preliminare la problema 
nationalismului educativ 

' I. Formularea idealului 

· Traim o epoca in care desorienta.rea generala a omenirii a devenit un 
fenomen faptic, acut ~i alarmant. Suntem intr'unul dintre acele momente ale 
vie!ii ciind dr'lmurile ce avem de urmat par acoperitate de ceata, cand m 
nilesforile amane, cum spune d. prof. D. Gusti: spirituale, economice, 
juridice, politice, stau in raport de nepotrivire, de neconformare, atiit intre 
diinsele, cat indeosebi lata de cadrele in care omenirea se manifesta: cos­
mologic, psihologic, istoric, biologic. Suntem, dupa parerea tuturor giindito­
rilor timpului Ia capatul incheetor al unei epoci ~~ Ia inceputul alteia; Ia 
inchiderea unui ciclu culfaral, defini!ia plastica a vizionarului Spengler. 

Viata se na~te continuu din sine insa~i, asemenea pasarii phOenix; iar 
ceeace se striga mereu in jurul nostru - cu un accent sentimental vrednic 
de Juat in seama doar in masura rolutui de semnalizator pe care il are -
este, nu o moarte propriu zis, a vechilor idealuri, cu necesilatea inventarii 
altelor, noui. Procesul formularii acestor noi idealuri va fi un proces de 
cristalizare, din radiicina vechilor ideale, carora li s'au consurr at asrectele 
formale externe. 

Sa concentram nojionarea acestui nou ideal iminent, pe discujia a 
!rei Ierne: 

I. Fixarea lui, 
2. raportarea Ia complexul manifestarilor umane, ~i 

3. raportarea Ia cadrele acestor manifestari. 
1. Ceeace a preocupat pe om, deJa aea dintai licarire a con~tiinjei, a 

fost relajia sa cu viaja, rostul ~i semnificajia sa in univers. Pe masura scur­
gerii veacurilor, in virtutea atolputernicei Jegi a extremelor, aceasta preocu­
pare s'a canalizat pe doua directive, ale caror caractere 'au fost fixate, dupa 
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perspectiva din care dansul isbutea sa priveasca chesliunea. Cea dintai a 
fost directiva optimista, alcatuiata din ideologie pura, din speculatie, in Ier­
man curent filozofic, mefolizico. In pn.ectarea con*tiintei asupra lumii, cu 
elanul inscris de evolutie, ernul pornise dela sine inainte; se intelege eli a 
fost un joe al mintilor, al utopiilor tara legatura precisa cu realitatea, care 
continea in el insu*i germenii indurabilitatii sale. Cu fondarea *tiintelor 
exacte, prabu~irea a devenit !apt, ernul se intoarse din avantul spre ceruri; 
asupra lumii dedesubtul sau, asupra structurii ~i cauzelor. Este cea de a 
doua directiva, materialista cu fondarea pe real, dar eyi cu un rau isvorit 
din exclusivitatea acestei londari: negarea, in consecinta a \•alorii oricarei 
ideologii. Materialismul, din insaeyi construirea ediliciulili sau, scotea cu ne­
cesitate anularea notiunii de spirit cu caracter independent, eyi subordonat 
lata de materie tot ceeace, atribuit piina atunci spiritului, exista ca bun ca­
*tigat. Ca a dus aceasta reeditare a pesimismului izola!ilor cinici din anti­
chitate pana Ia negarea vietii insaeyi, este lucru evident ~i *tiut. 

S'a ajuns astfel in timpul nostru, Ia curiosul rezultat. opozi!ionist, cu 
un singur punct de comunitafe, in ceeace prive~te unjlateralitatea concep­
tuala: o lume de inalturi lara suport ~i o alta lume, adancuri, cu orice e*ire 
spre larg anihilata. Nesupunerea fata de alte legi decat cele ale min!ii ome­
ne*ti, a fost pacatul celei de a doua, caci observarea stricti! a cauzelor eyi 
structurii, prevedea coborirea omului de pe piedesta]ul ina It care *i·l crease; 
Ia rolul obscur al unui factor determinat. Vina de adevar ce continea era 
puternica. lndeosebi legea evolufiei, prin fatalismul conceptual al revenirii, 
al prabu~irilor *i ridicarilor, fatalism rezumat in faimosul dicton • istoria se 
repeta", fixa rostul sbuciumarilor umane Ia .van *i zadarnic; fiind, pe planul 
teologic isvorul amoralita!ii, iar pe eel social, al desagregarii contimporane.-

Dar tocmai interpretarii acestei legi a evolu!iei i-a fost dat, printre cele 
dintai, sa transforme conceptul asupra vie!ii, prin transfigurarea imprimala 
dansei de cafre marele sociolog lrancez Lasbax: transfigurarea datorita pers­
pectivei juste, cosmice, din care dansu] prive~te societatea umana, ~i care 
face din legea evolutiei, /egea f'itmu/ui uniuef'sal, cu caracteristice capitale: 
dinamismut ~i continuitatea. Adancind raportul dintre aceste caracteristice 
eli adecli, dinamica ritmului universal se evidentiaza, putand fi dovedita pe 
baza de argumentari faptice, ca o mi~care ondulatorie, nici odata retrograda 
in generalitatea sa - ceeace ne aduce aminte de teoria fatalismului lui 
Conta, - se explicli astfel oscila!ia gandirii *i vie!ii intre extreme, prin dia­
lectica spirit-materie, cu urcarea consecutiva a ambilor factori - Lasbax le 
spune uaf'iabile, tocmai in virtutea dinamismului lor - Ia tel existent~ ~i 
neinlaturabili, pe primul plan; iar mai departe, fixarea sotutiei juste, se ex­
plica printr'o intoarcere, nu indarat, nu ca o repetare a drumului parcurs, 
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ci ca o continuare spre .modalitatea finala unde realitatea externa ~i spiri­
tul coexista intr'o sinteza comuna". 

Prin urmare scaparaa conceptului de viata din impasul in care il vii­
rasera cele doua directive unilaterale, s'a facut prin aflarea putintei de a le 
uni in conlucrare. Spiritul ~i materia fiind, pe doua planuri, suma factori­
ler totali cari conditioneaza viaja, antagonismul lor trebuia inlaturat, ca ab­
surd; Unul este postamentul, continutul, .realitatea extern a·, bagaj de ener­
gie ~i hrana adica materia; iar celalalt, mijloc de mi~care, de expresie, de 
valorificare progresiva: spiritul. 

Cand spunem valorificare progresiva, in virtutea perceptelor legii evo­
lutiei, in transfigurarea acceptata - ceeace inseamnli nici mai mull nici mai 
putin decal anularea veridicitatii faimosului dicton; caci nu istoria este aceea 
care se repetli. ci legea ritmultti universal, iar aceasta repetare este, nu o 
coborire, ci urcare continua, cum spuneam, ondulatorie - ni se lamure~te 

dintr'odatli contradictoriul pornit pe lema, dacll dominatia unuia sau a al­
tuia dintre f<retori trebue acceptata ca necesarli, contradictoriu formula! in 
pozitivismul de sursa marxista. sau individualista-democrata - fenomen 
specific al civilizatiei americane - cu accentuarea predominarii materiei, ~~ 

spiritualismul, preconizat de Spengler, avand un stralucit adept Ia noi, pe d. 
Nichifor Crainic. Cu ace~tia din urma sa afirmam ~i noi, ca spiritul domina 
asupra materieL Doar argumentarea se va deosebi putin: ea va apare evi­
denta din raportul intre caracterul static, marginit formal, supus legilor sale 
de devenire ~i descompunere, al materiei, ~i spiritul dinamic, nemlirginit ca 
forma, creindu-se mereu din sine insu~i. Prin evolutie, materia ~i-a schim­
bat in rastimpuri aspectele, ramanand totdeauna aceea~i; eel ce a ca~tigat 
progres - lara a fndreptlili preconizarea unei finalitli!i de limp, din cauza 
nemarginirii sale, - este spiritul. Dominarea lui reese clar, dar nu ca un 
act de arhitrar, cum sustine ~i d. Crainic nu ca o atotputere, ci ca o domi­
nare de pozilie. 

Fire~te ca viata astfel conceputa, a lost isvorul unui destul de vast 
inceput de inviorare, in espectativa omului lata de dansa, pe intreaga su· 
prafata societil!ii. In loco! visului metafizic, neproductiv, cat ~~ in locul po­
zitivismului pur, negator a! progresului de fapt, s'a aiuns Ia ca~tigarea unei 
atitudini de inlelegere a complexului vital, lrogism, cum cu un termen 
prea metafizic totu~i, il. nume~te d. D. Ro~ca in admirabila sa carte; sau 
mai cuprinzator, dupli formularea oferita in cadrele unei anumite discipline 
in curs de inchegare, pe baza complete! restaurari a elanului creeator con­
tinuo, infinit: atitudine eroica. 

La transplantarea pe teren sociologic a idealului se necesita, in primul 
rand, justa distingere, a celor trei stari de generatii, despre cari d. I. c. 
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Stoica vorbea in paginile acestei reviste, cu o oarecare rnodificare de no­
menclatura: generatia proliloore fiind aceea care se na~te ~i trae~te in 
cadrele unui concept vi• a!, gen~ratia de huzura, a lui 1900, atat de inteligent 
expusa de Paul Morand, in cartea cu acela~i titlu; iar generajia deslruc­
fiva, a incheerilor, a .cantecului de lebada" tipologia desradacinatului tim­
purilor rnai apropiate de noi inc~; din cenu~a celei de a doua nascandu-se 
generatia creeoloore, generatia noilor inceputuri. ~i, in al doilea rand, cla­
sificarea sa doctrinara, se cere, prin dubla · raportare produsa Ia inceput; 
ceeace va constitui, pe de-o parte, confruntarea cu doctrinele existente, valo­
rificate sau nu; din punct de vedere social, ~i pe de alta parte, implicit, un 
fenomen de critica a caracterelor ~i metodolog•ei sale. 

2. Se poate prcciza cu un termen, cadrele cone< ptuiui vital, in cari 
gasiam mai sus, conform cu realitatea, triiind ~i profitand pana Ia epuizare, 
genera!iile anteJioare clipei prezente, asupra careia reinnoirea id<alului se 
pune cu toata acuitatea? Da, es·e democrolismul, injeles tot atat ca fond 
doctrinar. cat ~i ca metoda, ca norma de conduita generala ill desfa~urarea 
activitajii umane. 

AfarA de abe rat ile ideologice, ca: afirmarea neutlltii sale, echivalenta 
prin urmare cu negarea legii evoluarii continue, precum ~i utopia de a bar.ui 
eventualitatea infaptuirii candva a unui stat de personalitaji determinate fie­
care in parte ~i totu~i concurand direct, cu intreg numarul, Ia conducerea 
lui - asupra carora am mai staruit ~i in cursu! altor randuri, cu parerea 
ca trebue eliminate din capul locului dintre adevaratele valori - complexul 
procesului de desvoltare al principiului se poate distribui pe doua n:omente 
distinctive perfect. Intaiul moment este promovarea unui intens fencn:<n de 
analiza diferenjiala a componenjilor societajii, impins pana Ia necesitalea 
cunoa~terii fiecarui indiv d in parte, cu suma insu~irilor sale specifice; iar 
al doilea moment, este normizarea insu~i aceslui fenomen de analiza dife­
ren(iala, ca direcliva de viaja eterna. Prin felul punerii problemei, se eviden­
tiaza Juminos, importanta nemasurata a mornentului prim, bazat pe infaili­
bilitatea progresului, deci pe spiritualism, prin necesitatea efectuarii sa 1e, ~i 

avand ca determinator legea cauzelor ~i a efectelor, in raport cu progresul. 
Dar nu mai pujin luminos se evidenjiaza defectul celui deal doilea moment; 
caci inslituirea fenqmenului de analiza diferenjiala ca nOJ rna vita Ia vecinica, 
inseamna pur ~i simplu erijarea unei cauze in elect, rezolvarea perpetuatA 
doar a unei jumiWiti de problerne, punerea Ia infinil repejila, a unor pre­
mize fArA concluzie. 

In ordinea de idei, noul concept vital, se anunja, pe de-o parte ca 
fiind in global aceastA concluzie, aceasiA rezolvare a probl<mei; raportul 
efectuat intrc doctrina consumata - sau mai just, stadiul evolutiv, punficat 
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din punct de vedere al determinArii - $i dansul, primind astfel un aspect 
de perfectA continuitate $i completare. Jar pe de alta parte, fajA de roadele 
cuprinse sub eel de al doilea moment al proces"lui, cari se pot culege in 
domeniile manifestArilor umane in sens ilovers cu adevArata lor importantA, 
adeca: rezultatul final al libertiltii individuate, imposibila vre.odatA de acor­
dat perfect cu subordonarea latA de stat $i ingredientele sociale, cu alt ter­
men mai larg: distribufia Ia infinil a vietii pe dit mai numeroase plan uri, 
cu rezultat, ingreunarea crescandA a incorporarii complexului vital al sirgu­
raticului Ia o unica lege care in ultimA esentA trebue sa f1e cea a naturii; 
fata de aceste astfel definite condifii ale enormului balast de antagonisme $i 
conflicte, care este viata moderna, - noul ideal upune, pe baza de con­
$1iinjA sociala, $i cos micA: a) coagularea forme! or $i rxpresi lor viejii in­
tr'un tot armonk, b) distribuirea energiei de munca asupra manife.slarilor 
umane pe masura valorii lor inscrise, $i c) identificarea seriei de interese 
intreiiA de catre democratic: individ - societate - stat, drept corolar. 

3. La proectarea datelor noului ideal asupra cadrelor in care viata se 
manifestA, punclul primordial de greutate se pune pe extinderea spatiaiA ce 
va primi. Ne va fi de mare folos aci argumentatia sociologului Durkheim, 
completatA de d. D. Suchianu, argumeetare atotdecisivA tocrnai prin simpli­
tatea clementari! a motivarii sale. Anume: un ideal de viaja fiind veridic 
numai in mAsura putinjei de infaptuire ce ofera, trehue conformaiA extinde­
rea suprafetei sale de aplicare cu cerintele elementelor de cari valorificarea 
sa atarni!. E adevarat ci! premizele argumentarii au fost no)ionate pentru 
evidentierea unui principiu mull mai restrans decal eel pe cere noi incercam 
a-1 documenta; Ia drept vorbind, au lost date lara a se fi indrasnit pe urma 
perspectivei ce deschideau, o intreaga concludere. 

Se impune insi! imperioasa indrasneala acestei concluderi. 
ProbleBJa se pune pe cei trei factori cu tendinte de distingere, in slujba 

carora trebue angajate datele doctrinei : individal ca entitate de sine stA­
tatoare a cArui spiritualizare in aces! sens, personalitatea democJala cea con-

/fuza, care ar reprezinta o extremA, ceealalti! reprezintati! fiind prin omeni­
~ea intreagri, luata ca un sirgur complex social; iar Ia mijloc aflandu-se 
" massa umanil compecti! determinata prin impatrilul mediu: fizic, istoric, 
etnic $i psihic, ale caror iare Ie poartA inscrise in fiinta sociala, $i predesli­
natA pentru fertilizarea factice a idealului conceput, prin situatia sa de loc 
de intersec)ie, cu frecventa cea mai inalla posibilil - determinarea dictA 
aceasta posibililate - intre maximul libertatilor individuale $i minirrt mul 
constrangerilor sociale: natianea. CAci dacA insu$irile individului, cultivate 
la infinit, liber, pentru ele, in~ile, devin un ferment periculos peetru traini­
cia $1 inaintarea societatii, apoi nu mai putin caractotle generate ale tiro-
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logiei umane, sun! in numAr infinit mic pentru a garanta eventualitatea inche­
glirii unui aslfel de conglomera!. ldealul democrat s'a dovedit o nenorocire, 
eel umanitarist o utopie; atunci adevArul va fi ca 'ntotdeauna, Ia mijloc ... 

Am ajuns Ia justificarea definijiei de nationalism integral, pe care 
o volt! da-o doctrinei noastre. 

In cursu! acestor confruntliri, va trebui sa linem seamA, eel pujin in 
sensu! unei paranteze' deschise, de acea neguroasa depli~ire a umanitarismu­
lui care se nume~te comunism. Principialmente, este vorba de o norma 
falimentarA - de~i, nu mai pujin decal umanitarismul, se erijeazA in religie 
'a viitorului - dat fiind enormul conflict dintre teoretica ~i infaptuirea lui; 
dar prilejul propagarii fermenjilor ei ramane incA destul de puternica, din 
cauza unilateralitAjii pentru muncitorimea semidocta ce sufera in ghiara ca­
pitalismului cu adevlirat condamnabil. Dar aci, intre mijloacele de intindere 
ale comunismului, se cer enumarate, pe langA perceptele doctrinare, o serie 
de forje oculte cu caracter pur distructiv - intre allele, francmasoneria; ~i 

astfel, chestiunea pierzand or:ce urma de seriozitate ~tiinjificA, devine una 
de pura polijie criminata. 

In rezumat, fajli de democratismul ca normA vecinicA, disociativ, anar­
hizant, in sensu! curent al cuvantului; fajli de umanitarismul utopic; lata r 
de comunism, mai primejdios decal toate, caci inseamna moartea socie!Ajii, 
moartea valoritor spirituale, moartea totata - doctrina najionalismului in­
tegral, astfel formulata, este: a] o doctrina sintetica, de coarmonizare, b) un 
;deal veridic, filrli finalitate, oferind deci posibilitatea conceptualli a unei 
dinamice constructive, continue, pe baza.. valorilor ca~tigate ~i in funcjie de 
legile naturii. 

Petru Galif 

NOU! 

A apiirut ,Aspecte psihotehnrce din Polonia, V. R. S. S., Fin­
lando ~i Austria" de I. M. NESTOR, prof. univ· Bucure~ti. o inlere­
santil carte de orientare ~i selecjionare profesionalil in ~coalli, indus­
trie, armata, C. F. etc. Lei 45. 

ATENTWNEI 
Orji penlru premii ~colare de fine de an, gasili cu rabatul cu­

venit Ia libriiria ,Diecezanci" Arad. 
Cercetaji cu toata atenFunea catalogul alliturat, al aceslei Iibrliril. 

' 
' 
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Observ. ~i experim. Pedologice. 

In jurul metodei memorizarii ~i lungimea 
poeziei de predat in raport cu timpul 

In experimentul de !aja am cautat sa raspund Ia intrebarile: a) Care este 
cea mai buna metoda pentru memorizare Ia fiecare clasa ~~; b) lungimea 
poeziei de predat in raport cu timpul. Numarul de elevi a lost de 130, 
dintre cari 86 baeji ~~ 44 fete repartizaji pe clase: clasa I = 22 baeji ~~ 

15 fete (37); cis. II = 32 bi!eji ~~ 20 fete (52); cis. III = 15 baeji ~~ 10 
fete (25); cis. IV= 10 bi!eji ~i 4 fete (14); cis. V = 2 bi!eji, cis. VI = 5 bi!eji. 

Elevii din clasa I, condu~i de subsemnatul au lost divizaji in trei 
grupuri: a) bine dotaji; b) repetenji ~i c) slabi dotaji. Am luat peezia ,Mama 
mea" din colecjia de ,cantece pentru copii" cje Anita Pavelescu, expeninen­
tand numai cu primele doua strafe de cate patru versUI i ~i cu un numar 
de 36 cuvinte (poezia are patru strafe). 

Pe bratut ei mli leglina, 
Cu nanz~ nani m'adormea, 
Sli-mi fie sommrl mai t[$Or, 

Mama mea. 

MAMA MEA 

Stiind !tlngli leagrin mli priveo, 
fii 'n toatti lumea nu area 
Mai drag $i mai dorit odor, 

Mama mea. 

Se vede ca forma poeziei este proprie copiilor de 7- 8 ani, dar unele 
expresii nu intra in vocabularul ob'~nuit al copiilor lle aceasta varsta ~i ca 
dovada va veji convinge cand unii copii vor substitui unele cuvinte sau vor 
suprima unele inversiuni. 

Cu primul grup am foiosit metoda globala - 13 copii. Experienja s'a 
inceput Ia or.a 12'1•, adica Ia inceputul lecjiilor. Dupa trei repetijii cu voce 
tare, expresiv ~~ clar a putut reproduce un copil, sovaitor. Am lost nevoit 
sa repel a patra oara. A mai reprodus inca un copil. Reproducandu-se de 
catre ace~ti copii s'a ajuns ca Ia a 12 repetijie sa cunoasca poezia 9 copii 
(6 fete ~i 3 bi!eji) in 1imp de 25 minute. Cu grupul doi am folosit metoda 
combinala. Prima stroll! lilupa doua repetijii, din 15 copii a reprodus n'umai 
unu. Dupa el a mai reprodus un copil intercalind printre versuri fragmente 
din poeria .mama• din abecedar. Dupa 10 repetijii de catre copiii, cuno­
~teau prima strofa 10 copii, in limp de 14 minute. S'a observat ca unii co­
pii nu pronunjau unele cuvinte, ori omiteau unele litere. Strofa a doua s'a 
invajat in 8 minute. Dupa cinci repetijii de catre mine a putut reproduce 
un copil, iar dupa 9 repelilii de catre copii au reprodus 4. Intreaga lara 
intervenjia mea au reprodus-o 5. La a doua 7, iar Ia a treia opt (!rei baieli 
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~i patru fete n'au putut-o reproduce de Joe). Aces! lucru s'a petrecut in 5 
minute. Total 29 minute 

Cu grupul 3 am utilizat aceea~ metoda numai ca au reprodus in cor 
dupa mine. Dupa 5 repelilii au reprodus 3 copii in limp de 10 minute. 

A doua strofa dupa 8 repelilii in limp de 10 minute au reprodus 4 
copii lntreaga au reprodus-o doi copii, un baiat ~i o lata; in total a dural 
24 minute. / 

Concluzii: Grupul de copii bine dotati au putut invata poezia in 25 
minute, un numar de 39 cuvintc, desigur ca in 30 minute rezervate unei 
ore de activitate s'ar putea preda o poezie de maximum 50 cuvinte, tinand 
seama ca scopul nostru e s'o inleleaga. Mull depinde ~i de energia propu­
natorului ~i de entuziasmul lui. Actiunea poeziei ~i cuvintele neaparat trebue 
sa fie din viata copiilor. Allfel incarcam numai memoria cu cuvinte streine 
de ceeau intereseaza pe copil. 

S'a observat ca Ia grupul repetentilor unii copii reproduceau ~i versuri 
din aile poezii asemll.natoare ce le-au invatat, dovadl! ca nu- i atragea forma 
mai mull. ci desfa~urarea actiunii. Unii copii in timpul predarii erau pre· 
ocupali cu aile lucruri, iar cand le-arn cerut sa reproduca poezia au repro­
dus cu u~urinjl! (atentie distributiva cu aceea~i intensitate ~i Ia poezie ~i Ia 
preocuparea cu diverse lucruri ~colare). 

Cand vedeam greutate in reproducere Ia unii copii faceam anumite 
mi~cari cu buzele, care reprezentau initialele versurilor ~i\pe care copiii Ie 
intelegeau. La grupul 3 am observat ell se dispensau de legaturile logice 
dintre cuvinte, se foloseau numai de conjuctia .~i·, pe care unii o intre­
buintau ~i in locuri unde nu era nevoie de ea. Majoritatea nu intrebuintau 
prepozitiile .cu• .in• ~i se dispensau de gerunziu. Multi dintre copii, cei 
slabi dotati, spuneau numai ideea principala .Cu nani rna legana pe braje 
sl!-mi fie somnul u~or·. Am observat ell fetele au prins mai u~or poezia 
decal baejii. , 

Pl!rere. Tinand seama ca nivelul psihic nu·i deopotriva Ia loti copiii 
din cl. I, e bini! sa folosim metoda globalo-fregmentarl!. Dupl! cazuri se va 
repeta ~i in cor. Pentru a face educajia memoriei, trebuie sl! ne debaras~m 
de prejudicl!jile ~coalei intelectualiste ~i sa apel~m Ia funejiile de intelegere 
ale copilului. ~i atunci vom face ceeace a spus Montaigne: Ca nu-i neveie 
sl! mecanizl!m mintea copilului. 

Clasa II, cu un numar de 52 copii, a fost divizatl! in doua grupuri: 
I cu 22 copii ~i II cu 30 copii. 

Folosindu-se metoda globala, Ia I grup, s'a ajuns ca dupl! 4 repetilii 
sa reproducl! 4 copii. Cu ajutorul acestora au reprodus din grup 12 copii. 
in 14 minute. 
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S'a observat cA reproduceau mecanic, privind intr'un puncl fix pana 
Ia terminare. 

Cu grupul II, din 30 copii, am folosit metoda combinatA. Prima strofA, 
dupA o repetitie, a reprodus-o un copil - ajulat. DupA 2 repelilii - 2 co­
pii; dupa 3 - cinci copii. Reproducandu-se de catre cei ce o cuno~teau 
s'a ajuns ca in 7 m. s'o reproduca 14 copii. 

Nici cl. II nu intrebuintau gerunziile. 
Strofa II, dupa 3 repeli(ii, a reprodus-o un copil. DupA el, au mai re-

produs-o 6 co pi i. 
In 9 m. au reprodus 18 copii. 
In intregime au reprodus-o 15 copii in 5 m. 
Total 21 m. - cuvinte 39. 
Tot cu aces! grup am scris strofa IV pe tablA ~i am incercat ~i pri!b 

citit. Au citit-o ca(iva ~i Ia reproducere s'a observat oarecare u~urintA -
dar numai auditiv. 

$i dadi astjel mii iubia , 
Cum a$ putca s'o uit pe' ea? 
$i cum sii nu iubesc $i eu ? 

Mama mea? 

Am incercat ~i elim1narea unor cuvinte, dar copiii nu cautau sA com-· 
plecteze, ci se foloseau de memorie, privind Ia un punct fix. 

Cativa mai mari in varsta cronologica au compifctat; chiar ~i cei bine 
dotati. 

Concluzii: In primul rand s'a observat cA reproducerea era mecanica 
~i atragea ritmul. Se va folosi metodul combinat. E de preferat a se scrie· 
poezia pe tablA sau s'o citeasca din car(i, mai ales, in ultimul trimestru, in 
care limp se va face ~i explicarea necesara. 

Apoi se. va anunta invatarea poeziei 
La urma e bine sA se faca o rezumare ~i interpretarea etica. Se poate· 

preda o poezie de 70 m. Se va avea in vedere ca lungimea poeziei sa fie 
in raport ~i cu numarul copiilor - fiind ~liuf ca e absoluta nevoie sa vor­
beasca fiecare copil din primele clase, cand toate exercitiile de gand re cer 
direct ~i exprimarea lor prin vorbire logica ~i corecta. 

Clasele Ill -IV (25 c. ~i 5 f.) Am intrebuin(al metoda eliminc'irii,. 
care consta in a face indirect ~i o corelatie intre exercifii de cetire, de gra­
matica ~i memorizare. S'a celil poezia de II copii de cl. Ill ~i loti de a IV. 
::Ji au eliminat substantivele. Au reprodus cu u~urinta loti de a IV ~i nu s'a. 
!recut cu eliminarea deparle. Clasa a Ill, ajulata de IV a reu~il ca in 6 m. 
sa reproduca loti. $i aici fetele memorizau mai repede. N'am insistat asupra, 
puterii ~i repeziciunii de inlelegere Ia aceste fete. ., 
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Cerandu-Ii-se idea principala - au spus· o in fraze Jungi - din care 
nu se contura bine, ca Ia cis. I 

Concluzii: La aceste clase, metoda mai reu~ita este a eliminarii. Se 
vor elimina substantivele, verbele, adjectivele ~i apoi toate cuvintele rama­
niind numai ini(ialele deJa inceputul versurilor Metoda este buna, caci face 
~pel Ia toate funcjiile de fixare. 

Mai preferat~ ar fi cea globala, deoarece ne permite sa dam poezia 
intr'un tot unitar, in intregime, cum este ~i starea psihologidl a copilului. 
Ia care predomina percepjiile globale, dar nu se reu~e~te dedit Ia poezii 
·de 120 c. Ill - ~i 240 c. cis. VI. 

. Clasele IV- V (14 c.-2 c.) s'a folosit tot metoda eliminhii. S'a citil 
·de ciijiva de IV ~i toji de a V. S'au ~ters subiectele ~i au reprodus 6 copii. 
S'au ~ters predicatele ~i au mai reprodus 6 copii. Cei de cis. V nu mai 

-aveau nevoie de tabla. S'au ~ters atributele ~i au reprodus aceia~i copii. 
S'au ~ters complimentele. N'au putut reproduce numai 2 copii de cl. IV 
·(I b.-1 f). A dural 18 m. 

Concluzii : Metoda eliminari parjilor de vorbire esle bine venita. Ne 
permite sa predam o poezie de 120 c. Lungimea poeziei e in raporl ~i cu 
·Jnvajamantul anterior. Aces! Jucru s'a evidential cu u~urinja. Nivelul ar fi 
150-180 c, Dar aceste clase n'au avut un adevarat educator al funcjiunilor f 

opsihice, ci un rar exemplu in anumite epoci. Si a cum: 

Program a analitica din 924 spune: scopul tratarii poeziilor in ~coala 

·primara este de a de~tepta in copii funcjia. de a vedea, de a intelege ~i de 
.a simji estetic. 

Continutul sa fie potrivit cu varsta mintala a copiilor ~i sli fie luat 
din viaja lor, tinanduse seama de psihologia, atitudinile ~i interesele lor. 
·Expresiile poetice ~i cuvintele neinjelese se vor explica prin exemple. 

Numai atunci vom putea deprinde pe copii cu expresii frumoase, vo­
·cabular bogat, exprimare rapida ~i sa simla frumosul, cand ne vom folosi 
~e o metoda judicioasa ~i nu de cea tradijionala, care de mulle ori duce Ia •, 
surmenaj intelectual sau Ia o contra armonie in desvoltarea funcjiunilor psi-
. hice ale copilului. 

La clasele I ~i II nu se va folosi metoda eliminarii deoarece copilul se 
·plictise~te, el nu poate ceti repede ~i atentia este indrepta(a Ia pronunjia 
·cuvantului scris ~i nu Ia deducjia dupa eel scris al acelui sters. 

In special copiii din cl. lll-IV-V-VI i~i dau seama de vorbele ~terse 
~i pot citi repede ~i bine. 

Ei simi ~i un fel de joe in inlocuirea cuvintelor ~terse. 

Pefre Nicolae - Saharna, Orhei' 
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Crificism liferar-pedagoeic~ 

Copiii in literatura ~i literatura 
pentru copii I) . · 

Pedagogia ~i studiul indlvidualit~tii copilului, evoluand in ultirnul !imp, 
·au avut o mare influenta asupra celorla lte preocup~ri de ordin in all ~i aceasli'l 
influent~ s'a observat rnai rnult in arta ~i in literatura. Pedagogii au c~utat 
in literatura puncte de ajutor, iar literatura a incercat sa intruchipeze ~i sa 
creeze pe copil. De aceia in literatura universalli gasirn rnulte diferente ~i 
gre~eli in felul cum e privit ~i redat copilul. Incepand cu Rousseau care vo­
ind sa dea noi directive de educatie, creiazli pe Emil, un copil fictiv, de­
parte de realitate, ajungern Ia diferiti au tori contirnporani cari se folosesc in· 
scrierile lor de copii cari nu actioneaz~, nu sirnt copiliire~te, dar sun! necesarL 
creerii unei actiuni, Ia fel cu un animal sau obiect oarecare. 

In literatura popularli nu giisirn aceastli gre~alli. Acolo nirneni nu a. 
voit sa releve copilul rnai mull, sau altfel de cum e in realitate. Rolul lui­
e foarte redus, f~r~ important~. e doar un copil, f~r~ a ne spune cineva 
cum e sau cum trebuie s~ fie. E nurnai bun sau r~u. Arnandoua laturile 
acestea sun! exagerate dar nu voit, ci pe baz~ de fantezie ~i irnaginatie. Un 
rnic fapt transrnis prin traditie ia proportii rnari, devenind, poveste. basrn sal!> 
legend~. Astfel avern pentru prima dat~ copii in poveste. Prichindel care· 
colinda lurnea, bun ~i viteaz nu e decat un copil, precurn ~i fetita sau ba­
iatul pre!acuti in !Iori, ani male sau pasiiri, pentru neascultarea sau rautatea lor~ 

Copilul nu rarnane nurnai in literatura pentru copii, ci e inl{odus in 
literatura cultll a oamenilor mari. · 

Copilaria in amintiri ar trebui sa fie cea mai bine redata deoarece se· 
bazeaza pe fapte ~i sentimente triiite. Dar omul mare nu mai prive~te cu 
ochii copilul];\i de odinioarli. Amintirile de mai tarziu nu corespund intocmai· 
realitajii. . 

Aproape in toate amintirile din copil~rie. rolul copilului e redus, psi­
hologia copilului nu se intrevede ciici pe primul plan nu e subiectul, ci lu­
crurile, personagiul ~i situajiile cari au impresionat pe copilul de odinioara. In· 
am inti rile lui !Jpeangil g~strn copilul allituri de educator. In sa, Sf. Nicolae are 
rolul activ, pe cand Ia copil vedern doar !rica. Toate celelalle personagii· 
sunt minunat redate: marna care inchega apa cu picioare de vaca sau vin­
deca cu descantece; rnatu~a care 1-a prins Ia cire~e, satul Humule~ti, me­
diu! ~i anturajul in care a copillirit autorul. 

Lomhf'ino are aceia~ caracterislica in arnintirile lui. Ilu~ un copil aJ· 
nirn~nui impresionat de muzica cu suflet sensibil e inabu~it de actiune, inainte 
de a-1 vedea. In ,Copilul pribeag", ata~abil de oricine- ii a rata putinli bun~­
vointa - gasirn sentirnente de iubire ~i recuno~tinja. 

Arnintirile lui Heliade Radulescu: .Dispozitiile ~i ircercarile rrele de 
---

1\ Conferintd tinutd Ia Cercu1 cultural No. 1, · lirad, in primc1.vara anultti t936t· 
ftprilie. 
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poezie" au marele merit de a reda copilul inainte de toate. Dorinja lui de 
<1 citi romaneste, slortarlle si rczultatul copilului care ascuns in pod buchi­
seste Alexandria, ura care o simte pentru cartea greceasca e bine redata. 
Vedem tot din amintirile lui predispozijiile literare, cti ocazia guturaiului 
<:are-i inspira primele versuri. .0 guturai, guturai.. " 

Am gasit vrednice de remarcat amintirile lui Panait /strati scrise sub 
forma de nuvele. Superioritatea lor consta in sentimentele ce sunt redate in 
<:ursul povestirilor. Copilul nu mai are.rolul neglijat, el sulere, iubeste si e 
-activ si cu sulletul. 

Andrei se leaga sulleteste de Codin lacand un gest cu totul superior. 
·II impiedeca pe pretenul sau mare, sa omoare. Se arunca in calea lui Cod in, 
in momentul cand era sa ajunga ucigas, pentrudl era lratele sau de cruce. 

In .Chira Chiralina • intalnim copilul gelos de mama si sora sa, senti· 
mente ce le intalnim Ia mulji copii. Dorinla de rasbunare si ura pentru tatal 
-s'lu, cu toata motivarea pe care o aduce autorul, o gasesc cam exagerata. 
Copilul uraste pe tatAI sau, dind il vede chinuindu-i mama, dar nu asa de 
mull ca sa doreasca moartea parintelui 

In cele mai multe cazuri copilul e un personaj secundar ajutand Ia 
'Jntregirea unei nuvele sau roman. Sunt lotus cazuri, mai rare bineinjeles, in 
care autorul lace din copil eroul principal aratand o calitate sau inlirmitate 
a copilului. In literatura romana gasim copilul infirm in /lli/agu/ lui Delavrancea. 
Suferinjele, chinurile si sbuciunarile copilului caruia i s'au sdobit picioare 
-c~ sa fie mai de compi!timit, sunt atat de bine redate, incat oricine a citit 
.Milog-ul", a suferil alaturi de copilul ce sta singur in noapte amintindu-si de i 
tim~ul cand era ca ceilalji copii, si· retraind in minte clipa cea mai dure­
roasa a vietii sale; ciocanul care loveste sfaramamd oase si lasand ecou ne­
-peritor pana in ultima clipa, cand de aceias nicovala pe care i-au slaramat 
picioarele, isi isbeste capul aducand alinarea tuturor suferinjelor. 

All caz asemanator nu avem in literatura noastra. Gasim in unele 
cs'hite si nuvele copilul orfan, sarac si haimanana de stradi!, dar in mod 
surnu si lara aprofundarea si motivarea necesara. Vlahuja in schija ~In 
ajunul Crlciunului". ne arata copiii saraci, privind cu lacomie judriile celor 
bJgati si nu inteleg dece sun! ei saraci. Slavici in nuvela Gogu 9i Go­
gu;;or pune falil in faj'l doi copii din clase sociale diferite. Copilul spala­
toresei ce creste in libertate lara nici un control, sarind prin apa si noroi 
creste sanatos robust; iar Gogu copilul bog at si alintat, plapand, priveste 
si doreste libertatea ce nu o are. Un sistern absurd de educajie cauta sa 
fie o11batut prin acesta scriere, si prin schila .Saracuja de ea". Boerii in­
ciluseaza copilul, oprindul dela cele mai elementare necesitali - il opreste 
sa se jo1ce glla.~ios, cand puterea lui de viaja si instinctul il mana cu toata 
o rterea. II lip>este de societatea copiilor pe motiv ca ceilalli sunt inferiori 
si ar o1tea sa aiba influente rele. Dar in cazul acesta ar trebui sa tinem 
C)3ilul sub un clopot de sticla, caci influenla rea ar putea veni si din aer. 
€:e se va alege rnai tarziu de un copil crescut in felul acesta, vedem tot in 
bucajile acestea doua. 

Trec111 ta al\i scriitori am remarcat doua tipuri de copiii redate in 
Uucrarile lor. Copilul dela oras, precoce vioi, inteligent si copilul dela sat 
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pros! ~i timid. N'am gasit copilul ieteligent deJa sat, din parinti saraci care 
Jupta cu toate greutatrle ~i se ridica Ia suprafata; nici copilul pros! din 
clasa $Uperioara, pentru care lupta tatal sau pe toate caile ~i tot nu reu~e~te sa 
faca nimic din el. Dm aceste patru cazuri scriitorii nostrii nu au ales decat 
extremele. Cei cari sunt sus n~ vad intelegenta decal in clasa lor, ~i aslfel 
voind sa multiplice insu~inle bune pun copiii sa actioneze ~i sa simla for-
tat ~i ca oamenii mari. Am li foarte nehotarati, cand ar cere un strain u. 
carte in care sa vada copilul nostru, am dibui ~i dupa multe alegeri ne-am 
intoarce tot Ia Creanga, caci copilul din titeratura contemporana nu e copil. 
Nu e destul sa-i aratam o latura a sufletului sau verosimila, ~i apoi sa-l 
punem sa faca filozofie. Nu vreau sa invinuesc pe scriitorii no~trii nici sa 
miqorez valoare operelor lor, dar voiu incerca sa dovedesc adevarul celor 
spuse. Luam de exemplu .• La Medeleni" romanul lui lone! Teodoreanu val. I, 
.Holarul nestatornic". E singurul roman in literaturaromana inchinat copila-
rid. Dela prima pagina te farmed!, te tine coptiv in eel mai mare grad ~~ 
e inposibil sa nu admiri pe Olguta ~~ mai ales sa nu dore~ti sa intalne~ti 
o Olguta. Caci nu o cuno~ti, nu ai mai intalnit·o nici in copilarie, nici mai 
tarziu. Nebuniile, glumele, micile ei rantati ~i felul general de a fi sunt ale 
copilariei, dar ale unui copil precoce. Toate actiunile ei dau un tot general in­
cantator, dar departe de realitate. Un copil de zece ani nu face reflexii ~~ fi­
lozofii. Sun! unele convorbiri cari nu sunt potrivite copilariei. Exemplu: __. 
cand Olguta spune tatalui sau: ., Tu nu ar fi trebuit sa te faci lata.· Aceasta 
reflexie cere o cunoastere adanca a sufletului parintesc, ~i asta nu e posibil Ia un 
cop if de I 0 ani, orca! ar fi de inteligent. Tot a~a de nenaturale sun! gandurile lui 
Danut, (P. 88). eand filozofeazll singur, gandurile lui sun! mai aproape de ale 
omului mare decal de ale unui copil. Monica, buna, cuminte, modestll ~i sentimen-
talli e arbitrul eel or doi razboinici. Un sentiment cu totul superior e dragostea 

1 Oigutei pentru Mo~ Ghorgehe, ~i in anturajul lui actioneaza mai copilare~te, 
mai natural. Viata Jauntrica a lui Danut e prea complexa. Turbinca lui Ivan 
pe care Teodoreanu o pune in capul copilului, cuprinde prea multe Jucruri, 
mai multe decal veritabila turbincll din poveste. Un punct important e felul 
cum privei;le copilul literatura Danul, citind in pod pe Robinson Crusoe, 
se transpune atat de mult, in cat se simte exilat ~i plange cand se des­
parte de pretenii din insula plecand spre locuri civilizate. Lacrimile cari le 
varsa copilul pe o pagina cititll sun! amintiri ce nu se uita. 

0 scena banala descrisa frumos da o nota interesanta ~i pune in scenll 
alti copii. Contrastul intre cele doua clase, exemplu: scena cu bungii 
o cearta provenita din joe, ne infati~eaza portrete de copii deJa tara. 
Astle! ne reda pe Gheorghe al Marandei care strange mingi de Ienis, 
zicandu-le oua de gasca. In aceia~ cama~a lunga vedem pe Clilin a! lui 
Eminescu pazind bobocii de gasca, ~i pe atati copiii deJa tara cari abia au 
lnvatat sa mearga ~i au devenit pastorii unui puree! sau al turmei de miei. 

Nu insemneaza dupa observatiile mele ca romanul ,La Medeleni", n'ar 
fi bun. Daca Olgu(a ar fi lost un copil oarecare nu ar fi dat viata Medele­
nilor, caci romanul lara Olguta cum e creata, n'ar mai fi avut nici un rost. 

Copilul precoce II mai intalnim in opera lui Cezar Petrescu. Dinu, copilul 
profesorului Probota:din .lntuneca•e" ~i Nina fetita invatatorului din romanul 
.. Apostol", amandoi intrebuinteaza radicalele ce Ie-au auzit deJa parinti sau 
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<lela alti oameni mari. Dinu i~i releva psihologia in jocurile sale. Le ia din 
mediul ~i faptele inconjuratoare. In timpul rasboiului se joaca de-a refu­
giatii sau de-a invalidul punand in joe amintirile ~i impresiile lui. Absorbit 
de jJ~ copilul sta in frig ceasuri intreg• nesimtind decat pllicere ~i e supli­
rat cand trebuie sli-~i intrerupa jocul. 

In romanul .Apostol" vedem leglitura ce-o face copilul intre poveste ~i 
·realitate. Nina numai de 5 ani stand in lini~te, aude taraitul greerului, care 
{) impresioneazli mult. Cere tuturor lini~te, iar cand nu-l mai aude e dispe­
rata de !rica, sa nu i se fi inlamplat ceva. li e necaz pe furnicli ca nu 1-a 
ajutat ~i roaga pe mama sa-i puna firimituri sli nu moarli de foame. Tot 
aceia~ fetita face primele incercari pe hartie desemnand cocostarcul ~i fiind 
foarte incantata de opera sa. 

In .lntunecare" mai glisim ~i copilul dela tara. Gheorghe se luptli cu 
sine, se lupta cu cartea c.a sa poata inregistra ,Fierul, fonta ~i otelul". 

Toce~te cu pumnii stran~i ~i toatli lata concentrata repetand de nenu­
marate ori acela~ refren. 

Un copil pe care nu a reu~it sa-l precizeze Cezar Petrescu, e Culita 
Col tun din romanul ,Apostol". ln;prima zi de ~coala cu multi\ greutate reu~e~te 
sa-l invcte numele; aratand copilul cu o inteligenta redusa. Repeta cuvin­
tele invatatorului intorcand ~~ intrebarea, e ceva des intalnit Ia copiii timizi 
dela tara. Dar copilul revine cu raspuns care arata o latura de curaj: .Daca 
te intreaba cineva cum te chiamli tu ce raspuzi ?" - Nu raspund nimica. 
Daca nu-l cunosc de ce sli-i raspund? Sar parleazul ~i lug acasa .. Tot aces! 
<:opil vine cu un argument neprevazut rlispunzand Ia intrebarea cum te chiamli 
.Pai ce sli-ti mai spun? Cli ~ti 'mneata acum mai bine ca mine". E deci o 
<:ontrazicere. Acela~ copil nu poate fi cuminte ~i prostut, nici timid ~i curajos. 

In mediul ~colar din aces! volum ma.i intalnim pe Bot Maria, o fetita 
de o inteligenta sclipitoare, care nu poate sa ajunga altceva decal lot ser­
vitoare ~i pe Toadel Blanaru copil bun Ia suflet. 

Media intre cele doua tipuri e Petruca un copil dela tara ~i Madala 
{) fetita dela Bucure~ti. li intalnim pe amandoi in romanul .Comoara Regelui 
Dromichet". Mai gasim co pi lui in romanul ,lnvatatorii" a lui Jordan, dar incom­
plect farli vre-o caracteristica de seama. Doar ca sa nu para singur inva­
tatorul, il arunca putin intre copiii. 

In alt roman C. Petrescu ne recta copilaria lui Eminescu cautand sa 
ne arate cat mai complect personalitatea lui. Nu pot sli precizez daca reu­
se~te sau nu. Pentru unii va plirea incomplecta, pentru altii deplasata. Drep­
tatea nu o vom putea da nimanui. Descriind pe Eminescu nu recta un copil 
{)arecare a carui actiuni -trebuiesc explicate ~i motivate. Eminescu e tot a~a 
de greu de inteles ca ~i opera sa. De aceia ma retin de a lace observatii 
asupru copilului Mihai din ,Luceaflirul". In schimb voiuinseila parerile mele 
referitoare Ia ceilalti copii din ,Luceafarul". Henrieta e atiit de naturala, alA! 
de copil inca! neavand cui povesti, i~i spune impresiile ~i gandurile Jupa­
nului Nusam, tapul ce sta priponit in ograda, bineinteles dupa ce 1-a curatit 
de scai ~i i-a pieptanat barba, scuipand in palma sa-i dea lustru. Gestul 
acesta de-a scuipa in palma, pentru a netezi parul, il intalnim Ia multi copiii 
de tara. (Va urma) Maria Bll'i.gliilli 
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Diverse 

Cursul pentru studiul individualitatii 
Organlzat de Soc. Rom. de cercetiirl 
pslhologlce de sub conducerea dlul 
proi. unlv. C. Riidulescu•Motru. 

In vacanta Pa~telor s'au tinut Ia Universitatea din Bucure~ti cursuri de 
indrumare pentru studiul individualitatii. Au participat inviitatori, profewri 
deJa ~colile normale, dela Liceele militare, in numiir de peste 300. 

Organizarea cursului se datore~te dlui Dr. I. Marius Nestor ~ef de 
Lucrari Ia Laboratorul de Psihologie, ~i dlui Bontila Asistent universitar. 

Prelegeri au tinut: d. prof. C. Radufescu-Molru: des pre • Probleme 
noi in psihologie ~i pedagogie". ,Fi~a individuala", ~i .Rolul psihotehnicei 
in munca national a; D. Pelre Lazari: des pre .Masuratorile antropome­
trice", • Educatia fizica in ~coal a", ~i .Mobilierul ~colar in )umina: principii­
lor ~tiintifice de ~colaritate"; D. I. M. Nestor: despre .Metodele de stu diu 
experimental a personalilatii elevului", expunand rand pe rand toata me­
toda de studii a Laboratorului de Psihologie experimentala, pe care domniasa 
a instituit.o ~i o conduce cu o ravna de admiral; D. Bon lila: des pre 
.Orientarea profesionala", araland tot materialul de experimentare, atat al 
Laboratorului de Psihologie cat ~i al Institutului de asigurari sociale. 

A fost pus Ia dispozitia cursistilor, intreg materialul de testare a La­
boratorului, cu lamuririle necesare, etaloane, cartile Speciale in cari sunt 
tratate problemele de cunoa~tere a individualltatii, putand fi procurate pe 
preturi red use. 

S'a organizat un laborator ~colar model, a~a cum ar putea functiona 
Ia $coalele narrnale, Ia Licee, sau Ia unele ~coli primare. 

S'au dat indicatii asupra felului cum se lucreaza un etalon, un prom 
psihologic ~tiinjific ~i cu un adevarat rol pedagogic. 

S'au facut masuratori antropometrice, s'au inlaturat parerile ca un la­
borator trebue sa fie plin de fel de fel de aparate, grele, scumpe ~i inutile. 

S'au dat indicatii asupra strictului necesar care poate fi realizat de 
oricine, cu buna vointa ~~ interes. aratandu-se cum se pot face masurato­
rile, cari ~i ce anume concluzii se pot scoate din punctul de vedere al hi­
gienii ~colarului. 

S'a vorllit, pentru prima data Ia noi in tara ~i poate ~~ inaintea altor 
tari, de asistenta psihologicli a ~colarului. - Vorbim ~i cate odata realizam 
asistenta sociala, medicalli dar nu ne-am gandit nici odata asupra necesitlijii 
asistentii psihologice. Studiul individualitatii trebue sa ne conducli ~~ catre 
o asemenea preocupare. 
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Fara o temeinica pregatire psihologica, lara o metoda de lucru ~tiinji­

fica, aceasta asistenta psihologica nu se poate realiza. Sa expunem pe rand 
munca de patru zile a !iecarui profesor: 

Dl. prof. Radulescu Mofru. Probleme noi in psihologie ~i pe• 
-dagogie ,...- 01. prof. arata importanta pentru industria unei jari a muncii 
inventive. In Rusia, unde munca inventiva era nesocotita Ia inceputul regi­
mului comunist, acum i s'a recunoscut importanja favorizandu-se factorul. 
individual, iar industria moderna e organic inlanjuita de factorul inventiv. 

In ~tiinja. veche nu se facea mult caz de ~tiinja legit or speciale ale fie· 
carui individ. Se cuno~teau legile generate. ale sufletului cu care nu se pu­
tea ajunge Ia cunoa~terea individualitatii calitative ~i cantitative a individului. 

Psihologia ca ~tiinta de sine statatoare, cu mijloace de investigajie 
proprie, lara imprumutul fiziologiei sau ~tiinjelor experimentale, psihologia 
totalitajii, cu un termen nou, este in stare sa raspunda azi Ia cea mai mare 
parte a intrebarilor ce i se pun. 

Psiho1ogia se diferenjiaza pe tipuri pe individualitaji, pe totalitaji or­
ganice ~i astea se deosebesc in legatura cu mediul. Cand vorbim de viata 
vorbim de diferenjieri individuate ca unitaji, ca totalitati. - Gradinarul nu tra­
teaza Ia lei pomii, ci pe specii 

A~a ~i in psihologie, avem de-aface cu unitaji organice diferenjiale, 
pe cari trebue sa le tratam ca atare. 

Pedagogia noua, va face ca gradinarul, va diferenjia me(odele, pro­
gramele potrivindu-le unitatilor organice. individuate. 

In viaja sufleteasca, nu putem vorbi de legi generate ca in viaja bio­
logic!\, ci de diferenjieri., 

De-aci grija pedagogului de a descoperi elementele cu caractere roca­
tionale, ~i a face un invajamant individual. 

Fi$a individualii. Problema fi~ei se desprinde cu necesitate de aici. 
Trebue sa cunoa~tem individualitajile. Cum? Prin metoda fi~elor. 

• Problemele cari se pun aici sun!: 
I. Cum trebue facuta o fi~a pedagogic!\ - Ce trebue sa se aiba in 

vedere, deoarece a Mgadui utilitatea oricarei fi~e este alta problema, pe 
.care noi nu o putem. Tagaduim utilitntea fi~elor rau alcatuite. 

Cafeva principiii pe cari frebue sa le avem in vedere. 
I. Observajiile referitor Ia starea familrara. Se vor conmplecta numai 

-dac1i se pot. 
· 2 Partea medicala, e iara~i u~or de facut. 

3. Datele suflete~ti. Aceste sun! cele mai importante Aici trebue sa ne 
punem intrebarea. In folosul cui se face fi~a? ~i de unde vom putea de­
-duce utilitatea fi~ei. Daca fi~a e numai a profesorului, atunci nici nu e ne-
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voe de formulare ~i ex~erimente. Profesorul con~tient i~i poate face o idee 
de individualitatea copilului. Profesorul are interesul sa-l pue pe fiecare Ia 
locul lui, sa-l erarhizeze. Poate sa-l erarhizeze ~i prin all mijloc. Prin opi­
nia clasei care aranjeaza just pe !Jecare Ia locul lui. Deci nu ar fi prea multa 

· nevoe de fi~e. Dar fi~a nu e pentru profesor ci pentru elev. 
Elevul are interesul sa aiba fi~a. Pentru elev e de interes s'o aibA si 

nu complicata numai prin simpla observare ci ~i cu masuratori experimen­
tale obiective, pentru ca sa aibii valoare ~i inafara de ~coala. 

lntereseaza dispozitille ratu1ale cu cari rot fo1ma o calierli mai liirziu. 
Trebuesc examinate, a~a dar, functiile sullete~ti, obiectiv pentru a putea face 
<l orientare in viata practica. 

Dar e numai penlru elev li~a 1 V'am spus di comoara cea mai 
mare a unui pJpor sta in comoara sufleteasca a tineretului. Comoara tine­
retului intereseaza societatea intreaga. DaleJe pe cari trebue sa le conjina, 
intereseaza ~i pe antropolog ~i pe igenistul social. Pot fi interesante pentru 
antropotog datele subiective ale cuiva? Nu desigur. Pe ciind daca sun! da­
tete cari privesc hereditatea, cre~terea, capacitatea vitata, ~i alte date fun­
damentale ale vie(ii, vor fi de folos pentru cercetatorii de mai tarziu. 

Daca ar avea interes numai pentru profesor, ar fi simptu, dar aici e 
un interes ~tiintific implelit cu altul de a cunoa~te forta pe cari se cli\de~te 
viitorul unei natiuni. 

Cam se poale lace li~a 1 Facand ex peri mente. Nu vorbim de ex­
perimente savante. Experiment e ~i atunci cand profesorul asculta un elev. 
Deci sun! experimente ~i experimente. Fiindca e o greutate pentru multi de 
a face experimente, s'au facut anumite teste, experimentate, adaptate ~i eta­
lonate. Condi!iile de experimentare trebuesc sa fie acelea~i pentru toti elevii, 
numai astfel r'ezultatele vor fi obiective. Sunt teste de memorie, perceptie, 
atentie, imaginatie, asociatie, de temperament, caracter, abiliti\!i tehnice felu­
rite, orientare profesionala 

Aceste teste se perfectioneaza necontenit, fie prin laboratoare, fie prin 
contributie personala. 

lnterpretarea se face dupi\ ce am aplicat testul dupa un etalon stabilit 
pe cazuri suficiente. Acea~ta metoda aduce in domeniul ~coalei acela~ aport 
pe care-1 aduc experientele in domeniile ~tiintelor. 

Ce avanlagii are mefoda e:xperimenlal<i 1 Daca practici experi­
mentul po!i sa ai colaborarea a o multi me de oameni cari lucreaza in aceea~i 
directie. Poti profita din experienta altuia, poti colabora cu altul. Din ob­

servatie nu se poate realiza nimic. 
Colaboralia ffiinfilica. Laboratoarele ~tiin!ifice de psihologie dau 

teste noi, te pun in colaborare cu oamenii de ~tiin!ll' 
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Sugestiunea poate merge ~i mai departe. Un antropolog, care studiazli, 
vede eli intr'o parte perceptia e foarte vie, dar nu ~i in alte regiuni. Atunci 
se intreaba de ce numai in regiunea asta ~i nu ~i in alte regiuni? ~i se 
cautli cauza. Originea, felul de alimentatie, proprietatea solului etc. E o le­
glitura care se poate face intre mediu ~i viata sufleteasd. In Germania s'au 
incercat a se stabili legaturile dintre anu~ile stliri suflete~ti ~i productia 
solului. 

Metoda experimentala da mijlocul de a furniza date obiective. 
Ce concluzii pot scoate din observarea facuta pe subiect? Nici una. 

Daca observarea o fac pe bazli de experiment, am o unitate de masura: 
elalonul. Care-i unitatea de masurli in observliri? 

Cu unitatea de masura putem vedea daca nivelul sufletesc scade sau 
cre~te, ~i putem lua masurile de indreptare, putem realiza ~i asistenta psi­
hologicli atat de necesara : 

Rolul Psiholehnicei: Dl Profesor arata in alta conferin!li rolul psi­
hotehnicei: 

Psihotehnica este aplicatia psihologiei. Toate ~tiin!ele i~i au aplica!iile 
lor Psihologia aplicatli se nume~te Psihotehnicli. 

lsloric. Psihologia tratatli din punct de vedere fi!osofic, o facea ina- ~-
plicabila Ia probleme vie!ii practice. ~ 

Cuno~tin!ele despre suflet nu puteau avea nici o aplicabilitate. Dorin­
!ele de inbunatatire a condi!iilor de munca, nu se puteau realiza. 

Daca in preocuparile cu caracter so~ial, pute~u aparea utopiile, in viata 
sufleteascli nu avem asemenea utopii caci nu se vedea cum se poate imbu­
nlita!i via!li sufleteasca. 

lmbunatli!irea se poate din momentul in care se pot studia stiin!ific 
functiile suflete~ti, se pot stabili dependente exacte, raporturi precise de mli­
suratoare. 

Daci! nu se poate mlisura, nu se poate ~ti aimic. Toate ~tiintele cand 
au realizat masuratorile, au putut face posibilli aplicatiunea. In educatie de­
mull s'au flicut aplica!ii, dar erau aplicatii dictate de bunul simi, caci 
insli~i Psihologia nu era construitli dedit pe bunul simt. 

Aplicatia Psihologiei Ia muncli a facut-o intai in America inginerul Taylor. 
A realizat un randament de muncli crescut ~i s'au eliminat accidentele. 
Taylor organizeazli munca in fabricile din America, ~i dupa modelul 

lui, Milnsterberg, face primele propuneri de natura psihotehnica in Europa. 
Rlizboiul mondial verificli problema pusa. fiind necesarli in America 

o mare armata, aplicli principiile lui Milnsterberg ~i recruteazli pe bazli de 
feste, elementele armatei, potrivindu-i pe categoriile Ia cari aveau inchinare. 
faptul eli armata americana a fost Ia inlll!ime, a demonstrat faza pusa de 
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Taylor ~i Miinsterberg. A lost o experienta deciziva ~i de atunci s'a vorbit 
peste tot de Psihotehnica - dind a !recut in Europa s'a aprofundat ~i s'a 
vorbit de-o aplicatie totata. 

S'a ci'iutat nu numai sa se selectioneze lucratorji dupa aplifudine afunci 
cand vor sa imbri'i!i~eze.o profesiune, ci sa se faca o orientare din ~coala 

pentru o profesiune, lata de care are inclinari. In Europa deci nu mai as­
teapta timpul dea fi mare ca sa se lege de o profesie ci i1 cre~ti de mic 
pentru profesiunea corespunzatoare aptitudinilor. S'a mai studiat inca o 
latura a problemei: 

Sa se modifice profesiunea insa-~i. ca sa corespunda cu aptitudinile 
~i insusirile profesionistului. Aces! lucn• 1-au aplicat psihotehnicienii rusi. 

Schimbiirile realizate in conditiile muncii au lost din cele mai fericife: 
S'a crescut randamenful de productie, munca devine plikuta. 
Specializarea intr'o directie pentru care are aptitudini face sa fie invinsa 

monotonia, care ucide adesea. 
Dar Psihotehnica vrea sa schimbe chiar profesiunile, pentru ca sa le 

potriveasca cu insu~irile psihice. 
Motivut puternic e ca omul e factorul creator. Nu sa faci omul sclav 

al profesiunii ci sa modifici profesiunea dupa aptitudinile omului. 
Aplicafia in invclfamanf: Ai pro~ramul. Adaptezi pe copil Ia pro-

gram. Dar trebue ca ~i programul sa-l executi pe masura elevului. 
Invatamantul il poti schimba pentruca sa·l potrive~ti individualifatii. 
Ce se intelege prin individualizarea invatamantului? 
Se intelege gre~it cand se spune ca ai sa dai din program atata cat 

.poate etevul, sau numai cuno~tintele pe care le intelege, ci se intelege 
schimbarea de organizare a programei mentinand nivelul ridicat, potrivin­
du-o cu structura profesiunilor. Altfel am cobori nivelul invatamantului. 

lmporfanfa Psihofehnicei din p. d. "· culfural. Orientarea pro­
fesionala sta in raport ~i cu mediul social. Daca Ia noi va mai continua 
obiceiul eli daca copilul e din familie inalta trcbue sa detina ~i un post 
inalt, Psihotehnica e~uaza. Trebue sa fie deJa inceput o buna credinja in 
valabilitatea Psihotehnicei. · 

Psihotehnicienii rusi au vazut necesitatea unei bune credinte deJa inceput. 
Daca ~tie lucratorul ca e calificat obiectiv, se lasa a fi oriental ~i me­

toda va fi aplicata. Trebue incredere in calitatea conducatorilor - sa dis­
para sistemul de-a mai da note din hatar, ~i de-a face orientare profesio­
nala din hatar. Aceasta nu poate fi decat in raul farii. Cat limp va fi o 
mentalitate gresiti!, psihotehnica nu poate da roade, ~i cat limp vom ra­
manea sceptici in lata acestor probleme de orientare profesionala, roadele le 
vor secera alfii - caci daca nu sunt roade Ia noi, sunt Ia altii. 

(In numarul viitor celelalte conferinje.) 

I. C. Sloica prof. de Pedag. Arad 
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Tot in jurul librariei invatatorilor 
Continudm. Suntem Ia inceput ~i totu~i aproape de lapta. 0 librdrie 

a noastrii o vor loti colegii. !;ii toti lucreaza pentru ea. f'ivem destule 
aprobiiri scrise ~i verbale. Pentrucd multi din colegi s'au gdndit mai de­
mull Ia inldptuireo ei. Langd ace5te declaratii personale, avem cnvdntul 
de trei ori, verificat al inviltiltorimei arildane. Cuvant rost1t prin l~evizo­

ratul ~color, prin Comitetul central a! f'isociatiei de f'irad ~i prin Consi­
liul de administratie a! Bancii lnvatiHorilor. Toti o vor ~i lupta pentru 
realizore. Hotiiririle scrise in ~edintele lor din 17 ftpr. ~i 19 ftpr. a. c. 
sunt marturii. Gandurile ~i convingerile individuate despre nfcesitatfo 
acestei libriirii s'ou contopit. f\vem o convingere de grup, pe care r;oi o 
socotim eel mai pretios capital, cu care vom Iuera. 

lnvatatorii posedii o dinamicil, careio nu-i poole rivaliw nimic. Ciici 
mi~careo lor e intotdeauna spre laptii ~i-i din convingere. Lipse~te cal­
culul personal, care compromite intotdeauna. fiecare pas a! invatatorulu, 
liecare ridicare de mana a lui, liecare vorba, sunt buciiti de laptii. 

!;ii acum, dupa aprobarea unanimii pe care o simtim ~i pe care o 
vom verilica-o Ia 31 Maiu a. c. cdnd ne vom intalni, sii incepem lapte. 

Un schimb de propuneri, o holarire cuminle, o colaborare 
de muncri a 11oaslrri a lularor, ,; lapla e slinfilri. 

il~a dar, intaiu propunerile. 
0 libriirie a invajiitorilor nu poole li liicutii decal de noi. Sl cum 

noi nu suntem capitali~ti - librdria nc>astra va lunctiona pe baze coo-, 
peratiste. ildica, noi vom li proprietarii ei ~i tot noi consumatorii. Sunt 
mai multe solutii: I. 0 cooperativii lif>rdrie cu statute tip asemenea coo­
perativelor de consum ~i aprovizionare. 2. 0 federalizore a cooperativelor 
~colore, intr'o centralii in capitola judetului, care sa indeplineasca mai 
mutt functiune de libriirie. 3. lnfiintarea librariei numai co secjie a Biincii 
Inviitiitorilor. 

lata trei ciii deosebite, cari due spre. acela~ scop. Nu tiigiiduim pe 
niciuna. Toate sunt drumuri bune, daca pe ele pornesc oameni buni cu 
ganduri bune. 

fiecare prezintii avantaje ~i desavantaje. Le vom preciza Ia odu- • 
narea din 31 Mai a. c. $i vom alege pe cea mai potrivita. iltunci vom 
expune problema in ansamblul ei, vom impaca controversele ~i vom in­
chega - prin colaborare - modul de functionare a! acestei librdrii, pe 
care o vrem $i institutie de _cultura ~i regenerare sociola pe pdmdntul 
din vestul jarii. 

I. C. Lasca 
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Concertul corulul tnvatatorilor cu 'ocazia 
adunarii generale ordinare din anul 1936 

Corul lnvlijAtorilor, dupli cum s'a specificat ~i In convocatorul pentru 
adunarea generalli, va da un concert In seara zilei de 31 Mai a. c. in sala 
.Palatului Cultural" din Arad, Ia orele 9 seara. 

Aces! concert va invedera colegilor, eli sforjArile ce s'au depus pentru 
a se pune bazli unui cor, n'au e~uat ~i din contrA inceputul ce s'a fllcut 
e bun. 

latA mai jos concertul care se va desfli~ura dupli urmlitorul 

PROGRAM: 
I. 

1. Troparul Rusatiilor, cor mixt . . • . 
2. Priceasna Rusaliilor, cu solo de tenor . 
3. Corul din Creatiunea . . . . . • 

II. 
4. Negruta, cu solo de tenor ~i sopran 
5. Stransa. • . . • 
6. Luna suriide . . • • • . • 

Ill. 
7. Mli •usei tu plugu 'n coastli 
8. Hai IleanA 
9. Duruiana • • • . • . • • 

10. lmnul invlillitonlor . • . . 

de T. Lugojan 
de T. Lugojan 
de Haydn 

de Vidu 
de I. 0. Mugur 
de I. 0. Mugur 

de N. Oancea 
de T. Lugojan 
de Filaret Barbu 

• de Vllidescu 

Dupa concert urmeazli dans, in salonul unde va dnta Jazz-ul politiei 
din Arad. Deasemenea in pauzele din timpul concertulul va deJecta pu­
blicul aceasta admirabilli orchestrA. 

lntrarea Ia bal. cu biletele deJa concert sau cu bilete deJa casll, iar 
pentru cori'ti Jntrarea e gratuitli 

;:__ _____ _ 
Reeborafal $eelar dla Arad 
No. 443/1936. 

In conformitate cu ord. lnspectoratului Regional de Jandarmi Oradea 
No. 2639/1936 comunicat cu adresa No. 337 din 1 februarie a c. vi ru­
glm sl fineti in dteva sllptlimani ore de educatie elevilor ~coalei '' o con­
ferinjA plirinplor copiilor de ~coalli prin care puneti In vedere, ell atacul 
trenului de persoane, de copii, cu pietre sau alte obiecte tari, constitue pa­
gubl materialli pentru stat ~i chiar nenorocire printre pasagerii trenului. 
Vinovatii acestor fapte vor fi dati In judecatli, iar cheltuelile vor fi supor­
tate de clltre plirintii copiilor vinovati. 
Revizor Scolar, L lgri~n Seful Serviciului, T. Tundre 



Banea lnwafr'lforlfor din jad. A.rad. 

Convocare Nr. 4. 
Potrivll hotar!rii Consiliului de Administratie ~I Comisiei de cenzori 

din ~edinja dela 19 Aprilie 1936, se aduce la cuno~tinta membrilor Banci• 
Invl\tlltonlor din judejul Arad, c~ sunt convocaji in A.danarea fjenerafci 
e:draordinarci in ziua de 31 Mai 1936, ora II a. m in localul l"rimariei 
ora~ului Arad, pentru a se discuta $1 hotarl asupra urmlltoarei Ordine de zt: 

1 Constituirea biroolui ~i constatarea mernbrilor prezenji. 
2. Adoptarea nouilor statute conform cu legea coop. din 27 Martie 

1935 ~~ modifica<ea art. 32 din statutul b!ncii privitor Ia operatiunilr ei, 
prin adllugirea urmfuoarelor: sA cumpere pentru a vinde membrilor ln ma­
gazinele sale toate articolele de Jibrl'trie ti papetlirie necesare practice! !'TO· 
fesionale. 

3. Votarea ~~ adoptarea noului Regulament pentru secjia de ajutor 
mutual. 

· 4. lnfiintarea sectiei .Librarie". Votarea ~i adoptarea Regulamentului 
dupA care se va conduce aceastll sectie. 

Dacl't in aceasta zi nu se va lntruni numl!.rul membrilor cum prevrde 
art. 46 din Statui, ~dnita adunl!.rii se va tine In aceia~i zi (31 Martie 1936) 
Ia orele 5 p. m., In acela$ local $1 cu aceia~i ordine de zi, cu oricati membri 
vor fi prezenp. 

Pre~edinte, Contabil, 
Dimilrie Boeria. lo• C.l.aae•· 

Pofla Redaefiei. 
D. V. L. Batafa, Vezl eli s'a putut culege I Ins§, revhlfa apare 

numai odatli pe lunll, decl, fill cu rllbdare. Ce e bun se publica, dela orl· 
care coleg ar venl arlicolul. Chiar dacli n'are recomandafil del a nimenl, 
fiindd rev Isla are un comltel. ~~ pe tot! colaboratoril li lndreptaje~le ... 

- Carll ,; r~Wiafe, din cauza spaliulul au l'iimas pentru numa­
rul vlltor. 

ADRESA: 

!i. tJMt,c/ii1tutur' !Udtd ~}/.t.::L ........................................................................................................................................ . 

Tlparul .,CONCORDIA" lnoHtut de Arle Gra!lco ,1 Edl!utl S. A. Ar•d. 
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